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O ensino fundamental no Brasil passou por consideraveis mudancas nas ultimas quatro
décadas, tanto na distribuicdo de matriculas por série quanto no perfil socioeconémico e cultural
dos alunos deste nivel de ensino. Neste trabalho sdo abordadas as transformacdes observadas no
ensino fundamental, no referido periodo, sob a perspectiva da qualidade de ensino dos alunos
egressos e/as perspectivas de formacao de professores de Fisica. Alguns.autores apontam que, no
Brasil, na década de 1920, mais de 60% dapopulagéo brasileira era de analfabetos, mesma com
a adogdo deweritérios pouco exigentes e pouco" definidos para @ obtencdo de estimativas do
analfabetismo (Oliveira, 2005). De fato, a conscientizagdo em nivel mundial em torno da
educacado teve inicio a partir da década de 1940. Essa conscientizacdo foi impulsionada em parte
pelas inquietacbes dos movimentos estudantis que buscava, dentre outros, a insercdo da
renovacdo académica nos projetos de reforma politica, econdmica e social. Na década de 1940,
houve aumento consideravel das politicas de ampliacdo das oportunidades de alfabetizacdo ou
escolarizacdo da populagédo, no entanto com maior incentivo na ampliacdo de espacos fisicos de
escolas e pouco incentivo de condicdes de trabalho docente e valorizagdo do magisterio.

Nas décadas de 1940 e 1950, a qualidade de ensino da educacdo béasica ficou
condicionada principalmente a oferta insuficiente de oportunidades para a escolarizacéo, aliada a
falta de estrutura educacional no campo antes do éxodo rural e a falta de incentivo na mudanca
no pensamento abrangente de uma escola para poucos individuos com tradicdo escolar e

atendendo aos interesses de uma minoria (Beisiegel, 1986). Podemos mencionar também as
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dificuldades de acesso, considerando a maior distancia entre a populacédo e a escola, com o maior
espalhamento da populacdo fora dos centros urbanos, o que a principio poderia eventualmente
contribuir no sentido de dificultar o acesso a educacdo. De fato, o censo do IBGE de 1960
indicou que a maior parte da populacdo brasileira vivia na zona rural; posteriormente, a situacéo
se inverteu e presenciamos a concentragdo da populagdo nos grandes centros urbanos, com maior
taxa de migracdo urbana na década de 1970, conforme mostra o grafico abaixo, com o qual
podemos notar que, em 2010, 0 censo mostrou que o contingente que reside na zona rural do pais

era de apenas pouco mais de 15% da populacéo.
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Figura 1: Estimativa da porcentagem da‘populagao urbanae‘rural no Brasilavaliada‘'de 1960
a 2010 (Fonte: IBGE, Censo Demografico 1960, 1970, 1980, 1991, 2000 e 2010).

Contudo havia também os chamados exames de admissdo ao ginasio, que foram
instituidos em 1931 e constituiam um exame para aqueles que iriam iniciar o ensino em nivel
ginasial, que correspondia & etapa intermediaria entre o ensino primario e o ensino colegial e
atualmente corresponde aos Gltimos anos do ensino fundamental.

Com a ampliacédo das oportunidades de escolarizagdo, a populacdo passou a ter acesso,
mas agora com dificuldades na manutencdo ou continuidade dos estudos, pois, nesse momento,
abre-se a escola publica para uma nova classe de pessoas que antes nao tinham sequer 0 acesso a
educacdo. As dificuldades encontradas por essa nova classe de estudantes na continuidade dos
estudos podem ser compreendidas pela falta de uma vivencia ou tradi¢do escolar, se comparado
aos grupos que ja possuiam o acesso a escola. O fim do exame de admissdo ao ginasio, em 1971,

contribuiu para diminuir os obstaculos a serem superados pelos estudantes, colaborando para o
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rompimento em partes entre qualidade de ensino e falta de acesso a educa¢do que, num primeiro
momento, é considerado o primeiro indicador de aferi¢do da qualidade de ensino no Brasil.

Em 2005, alguns autores atribuiram trés indicadores para aferir a educacdo brasileira
(Oliveira, 2005).

[...] um primeiro, condicionado pela oferta limitada de oportunidades de
escolarizacdo; um segundo, relacionado a ideia de fluxo, definido como ndmero
de alunos que progridem ou ndo dentro de determinado sistema de ensino; e,
finalmente, a ideia de qualidade associada a afericdo de desempenho mediante
testes em larga escala. (OLIVEIRA, 2005, p. 28).

Nesse momento, diante do cendrio atual, podemos atribuir um quarto indicador para a
afericdo da qualidade de ensino na escola brasileira. O primeiro indicador, como ja salientado,
foi a oferta limitada de oportunidades de escolarizagdo. O segundo indicador esta relacionado as
taxas de evasdo dos alunos, contabilizada da diferenca entre ingressos e egressos. Nesse
momento, surge o conceito de fluxo escolar acompanhado da ideia de eficiéncia na formacéo dos
alunos, que serd mais bem discutido posteriormente. O terceiro indicador € resultado da
aplicacdo de testes de desempenho aos estudantes e o quarto indicador, que se inicia em 2005, é
calculado agpartirdos dados sobre aprovacoes escolares, obtidos no Censo Escolar, e médias de

desempenho nas avaliacoes do Inep;0 Saeb ea,Rrova Brasil.
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Figura 2: Distribuicdo percentual de matricula por série, no ensino fundamental, de 1975 a
2010.

Dados do censo escolar sobre a distribui¢do percentual de matricula por série do ensino
fundamental, desde 1975 até 2010, mostram-nos que houve um periodo de forte discrepancia

entre o percentual de matriculas nas séries iniciais e o percentual de matriculas nas séries finais
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do ensino fundamental (Figura 2). O caso ideal corresponde também a uma estabilidade, no
sentido de que a totalidade do nimero de matriculas seria distribuida igualmente em todas as oito
séries do ensino fundamental, que nos remete ao valor de 12,5% das matriculas em cada série
desse nivel de ensino. No entanto, os dados mostram discrepancias por serie, cujas causas podem
ser atribuidas, dentre outras, as dificuldades de continuidade de estudos, o que pode levar a
evasdo escolar e a alta taxa de repeténcia. Além desses dois fatores, podemos ressaltar que a
década de 1970, periodo que podemos observar uma maior concentracdo percentual de
estudantes na primeira série do ensino fundamental, corresponde exatamente ao periodo de maior
taxa de migragédo da populacéo brasileira para os centros urbanos. Com relagéo ao fluxo escolar e
considerando-o como um indicador da qualidade de ensino, o sistema educacional brasileiro
mostrou-se ineficiente em sua capacidade de possuir estudantes com idade coerente com a série
escolar esperada para a sua faixa etaria e também de formar egressos no ensino fundamental em
idade adequada.

A partir do acompanhamento dos percentuais de matriculas por série no ensino
fundamental e a percepcéo do segundo indicador de qualidade de ensino, houve a insercédo de
politicas de corregdo de fluxo escolar, principalmente na década de 1990, com o proposito de
diminuir as discrepancias entre as Séries iniciais eyfinais. Anicialmente,, asfpoliticas valtadas a
programas degacéleragio da aprendizagem™ foram inseridas em varios estados “brasileiros;
posteriormente vieram 0s ciclos de escolarizacdo e a promogéo continuada. Enfim, as escolas
evitavam 0S mecanismos tradicionais de avaliagdo que ndo excluem a reprovacéo do aluno numa
determinada série. Com a promo¢do de um maior nimero de alunos, consequentemente,
promovidos as séries superiores, aumenta 0 nimero de aprovados considerados aptos para as
préximas etapas de escolariza¢do, como 0 ensino médio e o ensino superior. No entanto, as
politicas de promoc¢éo do aluno ndo o livram das dificuldades que surgem nas etapas superiores
de escolarizacdo, o que provocou inevitavelmente as discussdes tratando da incapacidade de
egressos do ensino fundamental cursar o ensino médio e das dificuldades encontradas pelos
professores em trabalhar conteddos previstos para o ensino médio com 0s egressos do ensino
fundamental. Maiores detalhes do comportamento da distribuicdo de matriculas por série, de
1975 até 2002, no ensino fundamental sdo discutidos por Oliveira (2005).

Mesmo com a adocao das politicas de correcdo do fluxo escolar, podemos notar que, em
2003, aproximadamente 16,2% do total de matriculas no ensino fundamental s&o referentes as

Revista Encontro de Formacao de Professores Uberaba, v. 1, n.1, p. 1-7, 2013.



matriculas na 12 série, ao passo que apenas 9,5% do total de matriculas séo referentes a 82 série
do ensino fundamental. No entanto, em 1975 esses percentuais eram de 29,3% e 5,0%, nas
respectivas séries do ensino fundamental. Assim, podemos dizer que as politicas adotadas para a
correcdo do fluxo escolar surtiram efeito e favoreceram a diminuicdo das discrepancias entre 0s
percentuais de matriculas nas séries iniciais e finais.

Em 2004, houve a ampliagdo do ensino fundamental de oito para nove anos, com a
inclusdo de parte da populacdo, que antes era atendida na educacdo infantil, no ensino
fundamental, criando o 1° ano do novo modelo desse nivel de ensino. Podemos notar que o0 censo
escolar nos mostra que, de 2004 a 2010, houve aumento do nimero de matriculas no ano inicial,
favorecendo a diminuicdo, nesse periodo, do nimero de matriculas no 2° ano (12 série do modelo
de ensino fundamental anterior). Essa medida, dentre outros efeitos, também favoreceu a
diminuicdo das discrepancias entre 0os nimeros de matriculas nos anos iniciais e finais do ensino
fundamental. Mesmo havendo outros indicadores para a afericdo da qualidade de ensino no
ensino fundamental, os quais ddo mais subsidios para a afericdo, na pratica o que ocorreu foi
uma ampliacdo do tempo para a aprendizagem, quando do ingresso do estudante no ensino
fundamental, em que os dados mostram haver maior dificuldade de progresséo por série.

Desde 2005, temos a afericdo da, qualidade da educagao”basicascomy base no IDEB
(Indicef de "Desenvolvimento da” Educagio “Basica), numa escala de” zero™a dez "€ com™o
estabelecimento de metas bienais de qualidade a serem alcancadas pelo Pais. O programa prevé o
acompanhamento por escolas, municipios e estados. A perspectiva é que cada unidade escolar
evolua de forma a contribuir, em conjunto, para que o Brasil atinja o patamar educacional da
média dos paises da Organizacdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE).
Neste momento, podemos destacar também a importancia de programas como o Pibid para a
evolucdo local da escola. Em 2005, foi registrada média nacional 3,8 de IDEB para a primeira
fase do ensino fundamental. A meta € atingir a média nacional no IDEB igual 6,0, em 2022, na
primeira fase do ensino fundamental. O indicador é calculado a partir dos dados sobre as
aprovacoes escolares, obtidos no Censo Escolar e médias de desempenho nas avaliacdes do Inep,
0 Saeb e a Prova Brasil.

Podemos considerar o IDEB, historicamente, como o quarto indicador de afericdo da
qualidade da educacdo béasica no Brasil, mesclando aspectos da aprovacdo escolar por série,
fluxo escolar e avaliagdes de desempenho aplicadas em largas proporcdes.
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O método cientifico e o ensino de ciéncias, seja em espagos formais ou informais,
remetem aos primoérdios da antiguidade, com destaque as grandes descobertas cientificas em
astronomia, matematica e as chamadas ciéncias naturais. No séc. XX, passamos por
transformacdes significativas da sociedade, em virtude dos avancos cientificos e tecnoldgicos.

Atualmente, existe a preocupacao por adequar o ensino de Fisica, em particular, e 0
ensino de ciéncias, em geral, as demandas da sociedade que faz cada vez mais uso de produtos
e/ou equipamentos acessiveis as pessoas, de forma generalizada nos paises em desenvolvimento.
Assim, faz-se necessario 0 acesso ao aprendizado de temas que tratem das novas tecnologias e de
temas contemporaneos, de forma que a maioria da populagdo disponha dos conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos minimos necessarios para a sua progressao no dia a dia na resolucao de
problemas, na assimilacdo das complexas relagbes entre ciéncia, tecnologia e sociedade, na
tomada de decisdes e, enfim, para considerar a ciéncia como parte da cultura de nosso tempo
(SENA DOS ANJOS, 2005).

Algumas publica¢Bes na area de Ensino de Fisica tém mostrado que os estudantes
memorizam e repetem alguns contetidos, sem compreender definitivamente 0s conceitos e se
limitam na sua capacidade de pensar, na reflexdo critica e no desenvolvimento de sua
criatividade ao adquirir um conhecrmentosmomentaneo (DIAS DE CARVALHO, 2002 e DE
ALMEIDA»1992). Neste momento, faz=se necessario“repensar-a formacgao“de professores™io
Brasil levando em consideracéo as transformacdes ocorridas no ensino fundamental.

Neste sentido, a proposta do Pibid-Fisica/UFTM alia-se a concepcao pedagogica de que,
no passado, o0 conceito de ensino/aprendizagem ficou restrito a mera repeticdo de um
“conhecimento” acabado, imutavel ¢ pouco transformador. Assim acredita-se que, ao tratar as
relacGes entre teoria e pratica como forma de construir o conhecimento e o fato de podermos
inserir as ac0es humanas, tais como pensar, planejar, fazer e intervir na constru¢do do
conhecimento, ocupando o lugar do mecanicismo que pouco se aproveita, possamos contribuir
para uma aprendizagem significante, provocada pelo profissional da educacdo e que possa ser
“medida” com avaliacdo formativa e participativa. Desse modo, ha a possibilidade de uma
“afericao” da aprendizagem, como forma de avaliagdo de maneira processual e continua, isto &,
pouco interrompida e com maior acompanhamento por parte do professor, fazendo com que a
avaliacdo seja mais completa, no sentido de ndo se abster de detalhes que séo subsidios para que
a avaliacéo seja de fato processual.
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