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RESUMO:

Este trabalho procura mostrar as representacdes e apropriacdes do Construtivismo
Pedagdgico pelos professores alfabetizadores de escolas publicas estaduais, situando-as
no quadro mais geral da educacdo publica no Estado de Sdo Paulo e sua politica de
formagcéo de professores. E parte de uma pesquisa qualitativa, realizada em 7 escolas
publicas estaduais de Campinas, em que foram realizadas observacdes em salas de aula
e entrevistas semi-estruturadas com professoras que alfabetizam. Os dados coletados
mostram que sao representacdes plurais, implicando em apropriacdes que ora valorizam
ora rejeitam o Construtivismo como préatica, apresentando proximidade ou
distanciamento do referencial teérico de Piaget, Vygotsky, Ferreiro ou Teberosky,
sobretudo. Na andlise dos dados buscou-se amparo tedrico em varios autores dentre eles
Bourdieu, Chartier e Perrenoud.

Palavras-chave: Formacao de Professores; Representacdo; Apropriagéo,
Construtivismo.

RESUMEN:

El estudio busca evidenciar las representaciones y apropriaciones del constructivismo
pedagogico por maestros que alfabetizan en escuelas publicas, y a manera como son
colocados situarlas en el marco general de la educacion publica del Estado de Séo Paulo
y su politica de formacion de licenciados. El estudio forma parte de uma investigacion
cualitativa llevada a cabo con siete centros escolares publicos estaduales de Campinas,
donde se realizaran observaciones en clase y entrevistas semi estructuradas con las
profesoras. Las representaciones que estas profesoras hacen son apropiadas y plurales,
que algunas veces valoran y otras rechazan el constructivismo como practica,
acercandose o alejandose del marco tedrico de Piaget, Vygotsky, Ferreiro o Teberosky.
Em el analisis se busca sustentacion tedrica en Bourdieu, Chartier e Perrenoud. A
questdo da formacdo docente, inicial e continuada, sobretudo a partir das ultimas
décadas do século XX, tem sido objeto de inUmeros estudos, pesquisas e propostas e
apesar da intensificagdo das pesquisas e das discussdes nesta area, os problemas da
escola que os inspiraram persistem, ora agravados, ora ressignificados.
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A introducdo de inovacgdes pedagodgicas tem sido uma pratica recorrente dentro
da visdo que se generaliza de que sejam promovidas reformas para o aperfeicoamento
do ensino e da formacdo dos professores. E esse processo, envolvendo mudancas
programadas institucionalmente, é sempre acompanhado de um conjunto complexo de
dificuldades, nem sempre claras aos formadores de professores. Considerando a
necessidade de compreender tais dificuldades no sentido de supera-las, procuramos
analisar o processo complexo de implantacdo de uma politica publica, no ensino
fundamental no Estado de S&o Paulo, que foi o chamado Construtivismo Pedagdgico
'i] vinculado & constatagdo do fracasso da escola em conseguir éxito na alfabetizacéo
de criancas de baixa renda.

Consideramos relevante estudar e registrar a difusdo do Construtivismo
Pedagdgico, pelas repercussdes provocadas, observaveis nas criticas e na rejeicdo por
parte de professores, na apologia do novo, na emergéncia de novas praticas
pedagdgicas, nos conflitos entre académicos, por exemplo.

N&o desprezando 0s aspectos macro-estruturais e organizacionais da escola
relacionados com o insucesso referido acima, este trabalho de pesquisa buscou,
primordialmente, analisar as representacbes e apropriagdes dos professores
alfabetizadores sobre o Construtivismo.

O Construtivismo a que nos referimos, como proposta pedagogica, é colocado

pelos seus idealizadores como um conjunto tedrico amplo sobre a aquisicdo de

' Com o intuito de diferenciar o Construtivismo como corpo teérico sobre a cognig&o do construtivismo
enquanto transposicao tedrica para o campo pedagdgico, inclusive com inspiracdo em correntes teéricas
diferentes, nos referimos a este Gltimo como Construtivismo Pedagdgico, assim como o definiu Norma
Marzola em sua Tese de Doutorado. A Reinvencéo da Escola segundo o Construtivismo Pedagdgico,
Porto Alegre, 1995.

RPD - Revista Profissdo Docente, Uberaba, v.3, n. 7, p. 35 -62 ,jan/abr. 2003 — ISSN 1519-0919



Mestrado em Educacdo

ReV|sta Revista Profissdo Docente

g N
P flss 0 Docente l UNIUBE — Universidade de Uberaba
& KA\ ALIAAS an-ine AN

ISSN - 1519-0813 www.uniube.br/propep/mestrado/revista/

@ UNIUBE

conhecimentos, de um modo geral, e congrega as contribuicdes tedricas de Piaget e seus
seguidores, dentre eles Emilia Ferreiro, assim como as da vertente socio-historica cujo
maior expoente é Vygotsky.

As diferengas mais cruciais entre as duas abordagens acima referidas: a énfase
no desenvolvimento psicolégico como condicao para a aprendizagem por Piaget (1978),
ou, na aprendizagem como fator de desenvolvimento por Vygotsky (1991) resultou em
inimeras discussdes tedricas sobre a viabilidade da utilizacdo de referenciais teéricos
diferentes em aspectos tao relevantes para a questdo pedagdgica.

Alguns autores, dentre eles Coll (1996), Banks Leite (1991), Castorina (1995),
Fontana e Cruz (1996), véem esta possibilidade como fecunda, também, por fornecer
elementos para a reflexdo dos professores sobre suas praticas. Para outros € positiva por
possibilitar uma alfabetizacdo que valoriza a aquisicdo da lingua escrita como
representacdo da linguagem e ndo apenas como aquisicdo do codigo lingiistico,
realizada através de atividades ndo significativas para os alunos.

Para alguns académicos de tradicdo socioldgica e pedagogos, como T. Tadeu da
Silva (1993) e N. Marzola (1995), os quais deslocam o foco da critica para outro
aspecto, o Construtivismo € considerado uma regressao por significar a psicologizacdo
da educacdo, embora almeje o estatuto de teoria social da educacdo. Por estes setores da
intelectualidade é desqualificado por ndo levar em conta o0s condicionantes
socioecondmicos do sucesso ou fracasso da educacio escolar. E desqualificado também
por outros académicos que véem em sua adoc¢do como pedagogia oficial uma préatica
autoritaria que desapropria o professor de seu saber construido em sua socializagdo
profissional inicial e ao longo de sua experiéncia de vida escolar e de trabalho.

A tentativa de transposicdo de alguns aspectos do corpo tedrico do
Construtivismo para o campo pedagdgico é controvertida e isso dificulta sua difusédo

bem como sua assimilagéo pelos professores, tendo em vista, neste caso, a necessidade
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de alteragcBes nas préaticas educativas realizadas no cotidiano das salas de aula e
bastantes arraigadas no habitus®[ii] (BOURDIEU, 1983) dos professores. As praticas de
alfabetizacdo, historicamente construidas, envolvem, entre outros aspectos, conceitos
sobre 0 processo de ensinoaprendizagem e sobre a funcdo do professor neste processo.
E ao serem propostas mudangas neste campo ocorrem resisténcias e dificuldades na
apropriacdo dos novos conceitos por parte dos professores, ndo como mero
conformismo aos modelos tradicionais, mas como resposta a uma série de outros fatores
que influenciam a mudanca de sua agé&o.

Este trabalho de pesquisa procurou realizar o estudo de alguns fatores objetivos
e subjetivos que interferiram na adocdo do Construtivismo pelos professores. Foi
realizado em 7 escolas publicas estaduais de Campinas, no periodo de 1995 e 1997,
quando entrevistamos 13 professoras alfabetizadoras que atuavam na 12 série do CB
(ciclo basico), do ensino fundamental.

N&o se propds a analisar o Construtivismo do ponto de vista psicolinguistico ou
metodoldgico, mas apreender as contradigdes e resisténcias que o professor enfrenta ao
se deparar com o0 novo. Procurou perceber, através das representacdes sobre o fracasso
dos alunos, sobre suas condigbes objetivas de trabalho, sobre a profissdo docente e
sobre o0 processo de ensino e aprendizagem, as apropriacdes que os professores fizeram
do Construtivismo, ora distantes ora proximas dos referenciais teoricos.

Dentro de uma abordagem qualitativa esta pesquisa levou em consideracdo, em

um primeiro momento, a realidade concreta da sociedade brasileira e da escola, onde

? "Habitus é um sistema de disposicdes duraveis e transponiveis que, integrando todas as experiéncias
passadas, funciona a cada momento como uma matriz de percepcdes de apreciacOes e de agdes _ e torna
possivel a realizacdo de tarefas infinitamente diferenciadas, gracas as transferéncias analdgicas de
esquemas que permitem resolver os problemas da mesma forma, e as corre¢des incessantes dos resultados
obtidos, dialeticamente produzidos por estes resultados.”( Bourdieu, P. Esboco de uma teoria da Pratica,
In: Sociologia - Bourdieu - Ortiz, R. (org.), 1983, p. 65)

RPD - Revista Profissdo Docente, Uberaba, v.3, n. 7, p. 35 -62 ,jan/abr. 2003 — ISSN 1519-0919



Mestrado em Educacdo

ReV|sta Revista Profissdo Docente

g N
P flss 0 Docente l UNIUBE — Universidade de Uberaba
& KA\ ALIAAS an-ine AN

ISSN - 1519-0813 www.uniube.br/propep/mestrado/revista/

@ UNIUBE

impera a desigualdade; a pratica pedag6gica norteada por contribuicdes do ensino
tradicional e da teoria construtivista sobre a aprendizagem da leitura e da escrita e todo
um referencial tedrico que entende a educacdo como construcao histdrica e social.

Elegemos as representagcbes sociais um recurso operacional importante na
apreensdao dos sentidos que os professores alfabetizadores atribuem as inovaces no
campo escolar, de um modo geral, e ao Construtivismo em particular, sempre
considerando outros aspectos estruturais e contingentes da educacéo publica.

Segundo Godelier (1984) as representacOes referem-se aquela parte ideal que ha
no real e que tem por funcdo "tornar visiveis ao pensamento o que esti ausente,
interpretar a realidade, organizar as relagbes dos homens entre si e com a natureza, ou

ainda, legitimar ou ilegitimar as relagdes dos homens entre si e com a natureza". E que:

interpretar, organizar, legitimar sdo maneiras variadas de produzir sentido.
Todas as fungbes do pensamento confluem para este resultado: produzir
sentido e a partir das significacbes produzidas, organizar, reorganizar as
relagdes dos homens entre si e com a natureza (GODELIER, p. 189, 1984).

As representacdes resultam, pois, de processos a que o0s individuos sdo
submetidos no decorrer de sua existéncia, 0s quais 0s levam a sua inser¢do na sociedade
pela interiorizacdo, apreensdo ou interpretacdo imediata de acontecimentos objetivos
dotados de significacdo, que séo reelaborados, passando a ter um sentido para o sujeito,
pertencente a categorias sociais, grupos e classes. E, desta forma, vinculam-se a visdo
de mundo e suas relacbes com outras representacfes que incluem conhecimentos
tedricos, conhecimentos do senso comum, conhecimentos praticos, valores, crencgas,
opinides, ideologias, regras, etc. Relacionam-se, também, a maneira como as praticas ou
0s bens culturais sdo apropriados, nos remetendo ao conceito de apropriacdo usado por
Chartier (1990, p. 26)

Tal conceito vincula-se a necessidade de dar énfase aos diferentes usos e

significados, em suma, as diferentes interpretagdes dos sujeitos "remetidas para as suas
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determinagfes fundantes (que s&o sociais, institucionais e culturais) e inscritas nas
varias praticas que as produzem" (CHARTIER,1990, p.26). Este conceito da conta, em
grande medida, de interpretar a multiplicidade de sentidos que ocorrem na recep¢éao de
uma inovacao tedrica ou prética.

fracasso em alfabetizar constitui, ainda, um problema mal resolvido dentro da
escola puablica brasileira. Os analfabetos, de um modo geral, passaram pela escola,
foram reprovados varias vezes e dela evadiram-se. InUmeros estudos consideram que
para eliminar o fracasso escolar é prioritario analisar a falta de significado das
atividades em sala de aula, minando as rela¢Ges de ensino e deteriorando o processo de
ensinoaprendizagem.

Como afirma Smolka:

... O ensino da escrita tem se reduzido a uma simples técnica, enquanto a
prépria escrita é reduzida e apresentada como uma técnica, que serve e
funciona num sistema de reproducdo cultural e produgdo em massa. Os efeitos
desse ensino séo tragicamente evidentes, ndo apenas nos indices de evasdo e
repeténcia, mas nos resultados de uma alfabetizagdo sem sentdo que produz
uma atividade sem consciéncia: desvinculada da préxis e desprovida de
sentido, a escrita se transforma num instrumento de selecdo, dominacdo e
alienacdo (SMOLKA, p.37,1993).

Este aspecto é geralmente desconsiderado dentro da visdo tradicional de
alfabetizacdo que prioriza, no inicio, a aprendizagem do codigo linguistico, para uma
posterior utilizacdo da linguagem significativa pela crianga, atribuindo, normalmente, ao
aluno a responsabilidade pelo insucesso. Varios autores entre eles Rockwell (1987),
Geraldi (1995), Ferreiro e Teberosky (1985), Chartier et al (1996) entre outros,
concordam quanto a necessidade de serem modificados os processos relacionados com
0 ensino da lingua escrita, sugerindo uma abertura de espaco para que a crianga pratique
a linguagem, dialogue com o outro, com 0 seu texto, organize suas idéias, formule
conceitos e possa explicitar, através da escrita, a sua apreensdo do mundo, elaborada

individualmente no contexto social.
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Porém, mudancas em direcdo a estes procedimentos envolvem séries de
investimentos: por parte dos professores, em estudos; por parte dos 6rgdos oficiais na
elaboracdo de projetos de ressocializacdo do professor e de formacgdo continuada do
docente; e, por parte do Estado, na captacdo e alocagdo dos recursos financeiros e
humanos. Estas necessidades entram em contradicdo com a conducdo das politicas
publicas, na atualidade, mais voltadas para a reducdo dos investimentos do Estado nas
areas sociais, dentro da visao neoliberal que tem predominado como tendéncia mundial.

Este fato repercute no sistema publico de ensino que vem apresentando
problemas, considerados por Nosella (1998) como populismo educacional, pelo
aligeiramento das exigéncias escolares e o simulacro do sucesso escolar, manifesto nos
indices estatisticos positivos.

No Estado de S&o Paulo, inimeras medidas foram sendo tomadas na tentativa de
amenizar o problema da repeténcia na primeira série do primeiro grau da rede publica
estadual. No inicio da década de 80, foi criado o projeto do Ciclo Basico, (Decreto n°
21.833, de 28/12/1983), implantado em fevereiro de 1984, com duracdo de dois anos e
promogdo automatica da 1° para a 2° série do ciclo. As outras séries constituiram outros
ciclos que foram sendo progressivamente implantados ap6s a promulgacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n. 9394 de 20 de dezembro de 1996.

Em 1988 (Decreto n.° 28.170 de 21/01/88) foi instituida a Jornada Unica do
Ciclo Béasico ampliando a permanéncia do aluno de primeira série de 4 para 6 horas
diarias. Surgiu o Coordenador do Ciclo Baésico, e a concepcao pedagogica norteadora
passou a ser construtivista e socio-interacionista. Porém, apesar das varias alteragdes, 0s
problemas ndo foram resolvidos, mas acrescidos de muita polémica, pela falta de
assessoramento, controversias nas orientacdes aos professores, desconfiancas e muitos

outros entraves a um melhor desempenho do projeto do Ciclo Basico.
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Para muitos técnicos da Secretaria da Educacgdo a rejeicdo as novas concepgoes

tedricas e das novas praticas advinham da pouca disposicdo dos professores em
investirem nas mudancas por conformismo aos padroes tradicionais.
E preciso considerar, no entanto, o professor como um produto das proprias condicoes
alienantes de exploracdo do trabalho, acrescidas de valores anacronicos que véem o
exercicio do magistério como sacerdocio, embora numa sociedade capitalista. As
condicdes objetivas de trabalho bastante precarias, os baixos salarios, a intensificacdo
da jornada implicam em insatisfacdo, falta de perspectiva e perda da auto-estima pela
exploracgdo a que os professores se submetem.

A representacdo do trabalho docente como um trabalho penoso e mal
reconhecido abala a identidade profissional e conduz a um processo de
envergonhamento que leva muitos professoras de educacdo béasica a omitirem sua
condicdo de professores da escola publica.

Para a grande maioria dos professores, obrigada a trabalhar para se manter nos
limites da sobrevivéncia, os bens culturais e a vida cultural tornam-se inacessiveis.
Desta maneira, ndo tém estimulos para investir na profissao ou enfrentar os desafios que
as mudancas exigem. Ocorre 0 que Hubberman (p. 46,1995) chama de desinvestimento
na profissdo que é "um recuo face as ambices e ideais positivos do inicio da carreira".

Além disso, o professor é desqualificado pelo proprio sistema, representado pela
tecnoburocracia educacional, e desvalorizado socialmente por conta de sua propria
condicdo de vida, salario e trabalho. O professor da escola publica transformou-se em
simbolo da incompeténcia e a escola publica o locus da mediocridade.

Esteve (1995), ao analisar a situacdo dos professores em Portugal, e em muitos
aspectos semelhantes a dos professores analisados neste trabalho de pesquisa, considera
que o professor passa por um "choque de realidade™ quando enfrenta a situagdo da

escola, na atualidade, pela distancia muito grande que hé entre as condi¢fes ideais de
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realizacdo profissional e as condigdes reais de desempenho do trabalho docente,
provocando o desencanto com a profissdo__ "o mal estar docente” (ESTEVE, 1995, p.
48,). Os professores sentem-se incapazes e impotentes para enfrentarem os desafios da
realidade da sala de aula e da escola e sem animo para acatarem as mudancas. Esta
situacdo nos foi relatada, com variaces de grau, pelas professoras entrevistadas®[iii]
sobre a aceitacdo ou ndo da concepcdo construtivista adotada oficialmente pela
Secretaria da Educacdo de Séo Paulo. Esta proposta, imposta de certa forma, sem as
reflexdes preliminares, ocasionou um abalo no saber dos professores, mas também os
obrigou a repensar as questdes envolvendo a profissao docente e sua formagéo.

A socializacdo profissional das professoras entrevistadas se fez dentro da linha
tradicional, e estas professoras tiveram, e ainda tém, muita dificuldade para transformar
sua maneira de pensar 0 ensino, as relagfes entre alunos e professores, a questdo do
conteldo, a prética, dentro de uma perspectiva construtivista.

Em decorréncia da analise dos dados coletados e da apreensdo das diferencas e
semelhangas na caracterizacdo do professor, quanto a formacao, disposi¢do para aceitar
ou ndo as mudancas propostas, e sobre suas concepcdes sobre o0 ato de ensinar no
Construtivismo, atingimos uma classificacdo operacional que foi a seguinte: em
primeiro lugar, o professor construtivista total ou convicto, que possui uma concepgao
do Construtivismo proxima da veiculada pela Secretaria da Educagdo. Em segundo
lugar, o professor tradicional, que rejeita o construtivismo. Em terceiro lugar, os tipos
intermediarios entre os dois extremos que se autodenominam "construtivistas que fazem

um trabalho mesclado" e que designamos por construtivistas parciais.

* Os procedimentos metodoldgicos escolhidos nesta pesquisa foram a entrevista (semi-estruturada) e a
observagdo, por estarem, vinculadas, metodologicamente, a valorizagdo da experiéncia de vida e do
cotidiano (DEMARTINI, 1988).
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A maioria das professoras tradicionais e construtivistas parciais atribuem a culpa
pelo fracasso dos alunos as mudancas na familia e as suas condicGes precérias de vida,
desresponsabilizando a escola, 0s processos de ensino e a sua propria competéncia.

As professoras que se consideram construtivistas totais ndo responsabilizam a
familia pelo sucesso ou fracasso de seus alunos, mas a si proprias por "ndo terem
conseguido trabalhar adequadamente com seu aluno”. Incorporam o discurso dirigido
aos docentes, veiculado pela Secretaria de Educacdo, que atribui exclusivamente a
competéncia do professor e a sistematica de trabalho o sucesso ou o fracasso dos alunos.
Esta colocacdo, que pressupde uma forte autonomia docente na consecucdo dos
objetivos escolares, € contestada por Sacristan (1995) e de certa forma por Perrenoud
(1993). Este autor, embora enfatize a necessidade de uma formacdo docente de bases
cientificas, que garanta competéncia tedrica ao professor, considera 0 magistério uma
"profissdo complexa”. Neste tipo de profissao, que lida com pessoas, as margens de erro
e de insucesso devem ser consideradas constitutivas.

A profissdao docente ndo é mero campo de aplicacéo da investigacao cientifica. A
sua competéncia envolve conhecimentos cientificos, mas também, um "saber-fazer"
criado pelos sujeitos individualmente, que articula da forma mais produtiva possivel
conhecimentos cientificos com o0s conhecimentos intuitivos, necessarios ao
enfrentamento dos conflitos e contradigdes inter e intrapessoais. S&o0 competéncias
teorico-préaticas interdependentes e inseparaveis, decorrentes do uso de esquemas de
acao (habitus) que incluem tomadas de decisdo, avaliacdo, julgamento, planejamento,
comunicagdo, 0s quais estdo por tras da maioria de nossas operacfes mentais e atos.

Observamos neste trabalho, que a maneira como as professoras lidam com a
precariedade das condicGes de trabalho condicionam, em parte, sua disposi¢ao para as
mudangas. H& ainda outros fatores na base do processo complexo de aceitacdo ou

rejeicdo do Construtivismo Pedagogico pelas professoras.
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Quanto ao construtivismo, algumas professoras chegavam a considerar a teoria
"muito interessante”. No entanto, como as tentativas de transposicdo didatica mexiam
com esquemas tedrico-praticos internalizados por longo processo de socializacdo
profissional, terminavam por resultar na negacdo da pratica construtivista. Isto levou
muitas professoras a reafirmarem que a teoria ndo podia ser colocada em préatica. Para

Sacristan,

& preciso considerar a préatica educativa como pratica histérica e social que ndo
se constroi a partir do conhecimento cientifico como se tratasse de uma
aplicacdo Tecnoldgica (Sacristan,1995 p. 76).

Com isso ndo nega a importancia da contribuicdo tedrica para a pratica, porém
constata que entre teoria e pratica, entre conhecimento e a¢do, em educacdo, as relacdes
sdo reciprocas e dispersas e ndo diretas.

Convergindo com este autor, Perrenoud (p.179,1993) afirma, também, que as
representacdes cientificas sdo uma parte das representacdes dos professores e que
desempenham um papel estéril se ndo forem capazes de mobilizar os esquemas de acéo.
Em muitos depoimentos das professoras, observamos conflitos entre as representacfes
cientificas, representacGes e esquemas de acdo, e este conflito manifestava-se como um
"ndo-saber-fazer" e configurava a base da nao aceitagdo do Construtivismo.

A rejeicdo ao Construtivismo foi quase unanime, num primeiro momento. Com
o0 tempo, algumas professoras, por convencimento ou por imposi¢éo, acabaram acatando
o Construtivismo, total ou parcialmente. As que acataram parcialmente, na maior parte
das vezes o0 aceitaram por serem obrigadas. As construtivistas totais acataram por dois
motivos:

1- por explicar fatos que aconteciam na sala de aula e para os quais, até entdo, nao
tinham explicacdo; 2- por permitir fazer um trabalho que levasse em conta o interesse
do aluno, diminuindo o conflito na relacdo professor-aluno. Dentre as que fazem

"mescla” do construtivismo com o tradicional, uma das professoras entrevistadas optou
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por este tipo de trabalho, por convencimento, pela necessidade de "sair dos limites da
cartilha". Dentre as que rejeitaram, uma colocou-se contra a "imposicdo” do
Construtivismo, mas, sobretudo por nao aceitar "a falta de ordem, e de disciplina que ha
nas classes construtivistas” (CE, Professora alfabetizadora).

Uma critica generalizada, de tradicionalistas ou construtivistas, foi sobre a falta
de continuidade do trabalho nas séries subsequentes e de um trabalho de "capacitacédo

docente" adequado. A formacdo continuada foi pensada pela Secretaria da Educacao de

forma horizontal em servi¢o, onde hd um mediador informante e grupos de
reflexdo que trocam entre si experiéncias, que refletem sua pratica e buscam
um maior entendimento teérico (DURAN, 1990, p.30).

Na pratica, este repasse feito por um professor, que exercia a funcdo de
coordenador do Ciclo Basico, que muitas vezes nunca tinha alfabetizado, propiciou
informagdes inadequadas e insuficientes.

Observamos que a rejeicdo a mudanca e as posturas mais firmes de defesa do
tradicional caminhavam lado a lado com a condenagdo do assessoramento prestado e
com a falta de seguranca, medo, ansiedade e perda da auto-estima, sobretudo das
professoras que se auto-identificavam como boas alfabetizadoras, no tradicional.
Observamos ainda, que a ndo aceitacdo do novo ndo é fruto do conformismo
generalizado dos professores, mas da falta de oportunidades para que os professores
pudessem refletir sobre sua pratica, sentindo necessidade de mudéa-la diante das
contingéncias, dentre elas, principalmente, 0 aumento do nimero de reprovagdes.

A falta de uma formacdo profissional, de uma identidade profissional forte,
aliadas a projetos de trabalho individual dificultaram a busca autbnoma de ampliagdo do
saber. Apos o primeiro impacto, houve um certo consenso entre tedricos e especialistas
envolvidos com a difusdo das propostas pedagdgicas construtivistas de que as
estratégias visando a formacdo continuada do docente precisavam levar em conta o

conhecimento pratico do professor e que apenas a divulgacdo de idéias e teorias
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inovadoras ndo eram suficientes para modificar a pratica. As mudancas nas condi¢des
objetivas também ndo eram suficientes. As novas propostas devem vir acompanhadas
de mudancas nas regulacbes, nas condigdes objetivas, mas com uma proposta de
formacdo do professor propiciadora de simulagdes de situacdes praticas, que mobilizem
saberes tedricos e praticos e muita reflexao.

Estas consideracdes sobre a introducdo de inovacdes nao pretende ocultar que as
condicdes de transmissdo de novos conhecimentos implicam em diferentes
apropriacgoes.

Estas apropriagdes diferem em funcdo os esquemas de recepcdo, ou seja, dos
esquemas de pensamento caracteristicos do pensamento anterior a inovagdo transmitida,
envolvendo condicionantes histdricos, sociais e culturais implicitos na relacdo dos
individuos com as estruturas de poder. Entre o transmitido e o assimilado diferentes
apropriagOes ocorrem permitindo a reelaboragéo dos significados e a criagcdo de novos
sentidos. Na questdo envolvendo o Construtivismo, observamos conflitos decorrentes de
lutas de representacdes: as vinculadas a concepcéo do ensino tradicional e a socializagdo
profissional inicial e as vinculadas ao Construtivismo pedagogico adotado pela
Secretaria de Educacéo do Estado de S&o Paulo; as relacionadas com o Construtivismo
tedrico e outras vertentes académicas, criticas do sistema escolar e também do
Construtivismo pedagogico. Nao se pode falar em Construtivismo, mas em
Construtivismos, tal a multiplicidade de sentidos, redes de significagdes que denotam
uma pluralidade de representacdes e apropriacbes. Professores e professores
alfabetizadores, especialistas, académicos, mais ou menos informados, préximos da
pratica ou distantes dela, ttm o seu conceito. E como divergem, lutam por impor a sua
versdo, tida como a mais competente e legitima, por se sustentar em bases cientificas ou

na pratica, por ser progressista ou representar a tradicao.

O construtivismo como conjunto teérico sobre o conhecimento apresenta, pelo
menos, trés itens basicos em sua concepcdo: 1- o aluno € o Gltimo responsavel
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pela sua aprendizagem. E ele que constr6i o conhecimento; 2- a atividade
mental construtiva do aluno aplica-se a conhecimentos socialmente elaborados
e que sdo reconstruidos individualmente num ambiente social; 3- o papel do
professor neste processo vai além da simples transmissdo, ou criagdo das
condicBes necessérias para a aprendizagem: é um orientador da atividade do
aluno em direc¢do a reconstrugdo do conhecimento (COLL, 1996).

Portanto, o Construtivismo sugere uma maior autonomia do professor, capaz de
discernir o que é significativo para o aluno progredir; que o aluno deve ter participacdo
ativa no processo de aprendizagem a fim de poder reconstruir 0 conhecimento
construido socialmente, cuja transmissdo a escola esta encarregada de garantir. Estas
proposices sao direcionadas, explicitamente, apenas, as mudancas no processo de
ensinoaprendizagem e por isso sofrem criticas por se apresentarem como solucdo para
os problemas, sobretudo, de repeténcia e insucesso em alfabetizar, sem abordarem a
questdo social. Na realidade, muitos construtivistas preocupados com a transposi¢édo do
conhecimento tedrico para o campo pedagdgico demonstram preocupacdo com o social,
dentre eles a prépria E. Ferreiro (1985; 1987; 1992). No entanto, o Construtivismo é
apropriado pelos repassadores e difundido apenas, como método de alfabetizacdo. Ha,
portanto, por parte da critica académica sobre a psicologizagdo da educagdo alguma
razdo, neste sentido. A questdo é muito complexa e a critica, por alto, & inovagédo no
nivel escolar, sugerindo que a escola é uma instituicdo apenas de regulacéo e poder, a
servico das elites dominantes, coloca em jogo a credibilidade na educagdo como um
valor na constituicdo do sujeito, na construcdo da cidadania, sobretudo, nas sociedades
atuais. Muitas vezes, colocagOes sdo feitas com as marcas da luta concorrencial pela
delimitacdo de espacos de poder dentro do campo cientifico, (BOURDIEU,1983, p.126)
podendo desqualificar um movimento progressista, sem apresentar alternativas
concretas para os desafios que os educadores enfrentam. No entanto, o debate em torno
da questdo é sempre benéfico, se seguido de reflexdes que possam sugerir, exatamente,

estas alternativas referidas acima.
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A apropriacdo mais generalizada entre as professoras é que o Construtivismo é
uma proposta de alfabetizacdo que recusa o uso da cartilha. Para os construtivistas totais
representa também, ndo dar as familias silabicas, na sequéncia das simples as
complexas.

N&o alfabetizar com cartilha ou ndo dar as familias silabicas constitui, realmente,
uma grande revolucdo na alfabetizacdo, para as professoras alfabetizadoras,
principalmente porque a proletarizacdo do professor levou-o a dependéncia cada vez
maior da cartilha, o livro didatico voltado para a alfabetizacéo.

Embutida nesta idéia de revolucdo esta a idéia de que acatar o Construtivismo
significava ter coragem para comegar uma coisa nova, com muita inseguranga, medo e
ansiedade. A apropriacdo desta sugestdo, do ndo uso da cartilha, deu-se de varias
maneiras. Algumas professoras entrevistadas relataram que antes de comecarem um
trabalho construtivista tinham tido conhecimento de colegas que perderam o referencial,
e ndo sabendo como agir caminharam em direcdo a uma sequéncia de praticas
desastrosas, cujos "alunos ndo aprenderam nada" (CE, professora alfabetizadora) As
professoras entrevistadas nesta pesquisa, e que ndo séo construtivistas totais, adaptaram-
se como puderam a sugestdo de abandono da cartilha. Algumas continuaram com o
trabalho tradicional, afirmando, apenas, ndo usar a cartilha na sala de aula.

Outras, alegando temor em prejudicar os alunos, diante de um assessoramento
ndo efetivo, optaram por uma "mescla do tradicional com o construtivismo™ (DA,
professora alfabetizadora), elaborando a sua prépria cartilha. Davam as familias
sil&bicas a partir de um texto elaborado, coletivamente, pelas criangas. Houve, ainda,
outras construtivistas parciais que recortavam a cartilha para fazer fichas de leitura, ou
para montar histérias com figuras recortadas da cartilha. As professoras alfabetizadoras
que passaram a trabalhar o construtivismo de uma maneira mais proxima a veiculada

oficialmente, ndo usavam a cartilha, porém ndo impediam o seu manuseio pelas
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criangas, embora também ndo o estimulassem. Preferiam que as criangas utilizassem
outros tipos de materiais escritos como livros, recortes de jornais, textos
mimeografados, embalagens de produtos, propagandas.

Uma representagdo do Construtivismo presente no depoimento de todas as
professoras entrevistadas, que se diziam construtivistas, totais ou parciais, € de que o
Construtivismo desenvolve a capacidade criativa, com estimulos ao ato de pensar, de
descobrir, de ndo receber tudo pronto, em suma, capacidade de construir conhecimento.
Afirmavam que o Construtivismo ampliava o conhecimento do aluno e desenvolvia o
senso critico, a autoconfianca em expor suas idéias. Neste aspecto o sentido atribuido
pelas professoras coincidia com o significado veiculado oficialmente, priorizando o
raciocinio, a atividade sobre o objeto do conhecimento, as relacdes entre as varias
informagdes, que chegavam por diferentes referenciais escritos.

Embora para as professoras tradicionalistas a proposta construtivista foi
assumida pelos professores que ndao se empenhavam e que deixavam o0s alunos "soltos",
fazendo o que queriam apenas, todas as professoras construtivistas, totais ou parciais,
entrevistadas neste trabalho de pesquisa, viam o seu papel de professor construtivista
como aquele que leva o aluno a descobrir por ele mesmo a aprender. Fica implicito que
0 sucesso do aluno dependia da a¢do do aluno, mas também, da acdo do professor.
Percebe-se que a tendéncia a culpar o aluno decresce na proporgdo em que o professor
mais se identifica como sendo construtivista.

Outra representacdo exteriorizada e ndo aceita pelas tradicionalistas, € que no
Construtivismo ndo ha necessidade de seguir a sequiéncia do simples ao complexo. A
aprendizagem depende mais da significacdo do que se aprende e estd baseada mais na
compreensdo do que na memoria. Muitas professoras que faziam o construtivismo
mesclado salientaram este aspecto, afirmando darem as familias silabicas, porém sem a

exigéncia de as "decorarem como tabuada” ou de "ficarem cantando o la, le, li, lo, lu"
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(VA, professora alfabetizadora). Sugeriam ter compreendido que ha uma mudanga no
ato de ensinar e no ato de aprender, que passa a exigir uma participacdo mais efetiva
tanto do aluno como do professor.

Uma idéia expressa pelas professoras construtivistas parciais era que para se
fazer "um Construtivismo de verdade™ teriam que reestruturar tudo, da primeira a oitava
série, garantindo a continuidade de programacao e na maneira de trabalhar. Segundo
estas professoras até o espaco fisico atrapalha. Classes NUmerosas e cheias impedem
um trabalho construtivista adequado, voltado para um atendimento mais
individualizado.

Esta idéia de que o Construtivismo exige um trabalho individualizado foi outra
constante, levando algumas a questionarem a sua propria capacidade para
desenvolverem um bom trabalho em classes com mais de 35 alunos.

Outra representagdo era de que sair totalmente do tradicional ndo era seguro
porgue ndo havia garantia de aprendizagem e assim sugeriam um "trabalho mesclado"
(MJ, professora alfabetizadora) com os dois ao mesmo tempo. Afirmam também ser
uma proposta cara o que a tornava inviavel.

Para as professoras tradicionais, a recusa do Construtivismo se fez também por
se negarem a ser "cobaias" ou a fazerem os seus alunos de "cobaias".

Dentro, ainda, dos aspectos negativos levantados pelas professoras
tradicionalistas, ha a representacdo do Construtivismo como uma pratica nao diretiva,
da pedagogia da espera, onde o professor tem um papel figurativo. Pelos depoimentos
colhidos, estas representacbes se explicam porque no inicio da difusdo do
Construtivismo na rede escolar, a idéia do que exigir, do que proibir, e de como fazer
ndo estava clara para ninguem _ nem professores, nem capacitadores, gerando, de fato,
um certo "laissez-faire” entre os alunos (TEBEROSKY apud FERREIRO,1992, p.57).

Nessa mesma leitura, as professoras tradicionalistas partilhavam da idéia de que o
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trabalho Construtivista gerava indisciplina, desorganizacdo e falta de respeito dos
alunos para com os professores.

Segundo as orienta¢bes dos formadores de professores, o trabalho Construtivista
requer, de fato, a criacdo em sala de aula, de um ambiente de trabalho diferente do
existente numa sala de aula tradicional, que permita a crianga ocupar-se enquanto a
professora da um atendimento individualizado a um grupo ou a um aluno. Exige uma
distribuicdo de trabalho diferente, com tarefas menos estereotipadas e muitas vezes,
coletivas. Ha uma certa autonomia para a crianga se mobilizar para ocupar-se de outras
atividades, o que passa amuitos a idéia da indisciplina e da desorganizacdo. Exige
também do professor preparo demateriais e muita disposicdo para um atendimento
bastante dindAmico em sala de aula.

Disto decorre outra representacdo do Construtivismo como muito trabalhoso, e
por isso muitos professores o rejeitaram.

Observa-se que as representacdes sobre o Construtivismo, ndo raro, sdo contraditorias:
ora é muito trabalhoso, ora é uma proposta muito “tranqlila, da pedagogia da espera"
(CE, professora alfabetizadora) Para alguns € uma pratica nova, de vanguarda, que
exige estudos e que transforma o trabalho docente num trabalho profissional, criativo e
autdbnomo, que promove o professor a sujeito de sua agdo contra o professor,
heteronomo, executor deprogramas. Para os criticos do Construtivismo, é uma préatica
para aqueles professores que querem um alibi para ndo fazerem nada, assumindo um
"papel metaforico” (MARZOLA, 1995) de professor. Observamos, de um modo geral,
que as professoras construtivistas totais ou parciais, entrevistadas ou observadas nesta
pesquisa, desempenham um papel muito ativo e, ao contrario, quanto mais se
identificam com o Construtivismo mais se responsabilizam pelo sucesso ou fracasso de
seus alunos. Preocupam-se em desenvolveratividades que levem "o desejo do aluno para

a sala de aula, para que gostem do trabalho na escola” (VA, professora alfabetizadora).
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As professoras construtivistas tém sido forgadas a usar a imaginagéo e ter qualidades
como capacidade de adaptacdo a situacdes, ser flexivel nas atitudes, inclusive com
capacidade para a improvisacdo e para experimentacdo de novas atividades que
demonstrem ser mais significativas para os alunos. Estas qualidades passam a fazer
parte de sua identidade profissional e garantem o grande valor que as professoras
construtivistas ddo ao seu trabalho. Algumas representam, a si mesmas, o0 seu trabalho
como uma forma de resisténcia ao trabalho desenvolvido pelas professoras do ensino
fundamental e rotulado como "mediocre"; ou como uma luta contra o poder arbitrario
existente na escola, e que se faz mais pesado sobre a crianca pobre. E isto o que garante
uma representacdo da préatica construtivista como progressista para as professoras que a

praticam, vendo neste trabalho,

penoso mas gratificante" o causador de mudangas nos comportamentos das
criancas: "aprendem a escrever coisas com sentido; se expressam melhor
oralmente; gostam de ler e valorizam todo tipo de leitura; sdo mais criticos; séo
mais criativos (NE, professora alfabetizadora).

Algumas professoras concebem o Construtivismo como "bom para ampliar o
conhecimento do aluno, mas inadequado para aqueles alunos que tém mais
dificuldades™ (MJ, professora alfabetizadora). Este dado merece uma reflexdo mais
acurada porgue se contrapde a afirmacdes de construtivistas pedagdgicos como Ferreiro
e Teberosky (1985), Grossi (1993) Teberosky e Cardoso (1993), Teberosky (1994), que
véem na pratica construtivista maiores oportunidades para as criancas de baixa renda
serem bem sucedidas na escola.

Uma grande dificuldade € a apropriacdo de que o Construtivismo € uma pratica
“centrada no aluno’[iv], e que "deve partir do conhecimento do aluno". Muitos

interpretam como ndo poder forcar o aluno, ndo se adiantar a ele, numa alusdo a

* Essas afirmacdes, em italico, so recorrentes nos depoimentos da maioria das professoras entrevistadas.
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transposicao literal da teoria de Piaget. Outros interpretam como "trabalhar as silabas a
partir de textos feitos com as criancas coletivamente”. Outros ainda, trabalhar com
textos das criancas.

H& muitos pontos em comum nas representacdes de professores tradicionais e
construtivistas parciais ou totais sobre o Construtivismo. As variagdes mais
fundamentais sobre o Construtivismo referem-se a concebé-lo: a- como um método de
alfabetizacdo; bcomo algumas atividades que podem ser acrescidas aos meétodos
tradicionais de alfabetizacdo; c- ou como um corpo teérico que implica em outra
abordagem da aprendizagem, outra postura do professor. Estas distingdes ndo séo
nitidas para a maioria das professoras. Muitas vezes as professoras que se dizem
construtivistas parciais enumeram séries de itens relacionados com as representacGes da
pratica construtivista, mas ndo conseguem transformar estas representacdes em acgdo
pratica.

H& controvérsias sobre a conciliagio do Construtivismo com as formas
tradicionais de ensino, praticadas pelas construtivistas parciais, entre 0s construtivistas
pedagogicos.

Alguns assumem uma postura totalmente contraria a "mescla" como Grossi (p.
44, 1993); outros sugerem, de forma cautelosa, o aproveitamento da diversidade de
fontes psicologicas e educativas (COLL,1996), para a construcdo de solugdes
satisfatorias, em cima de préaticas sociais educativas, mais significativas, e que néo
operem no sentido da exclusdo do aluno da escola.

Neste trabalho ndo houve a intencdo de avaliar se os professores, na prética,
estdo desenvolvendo o que o seu discurso informa. N&o podemos, inclusive afirmar que
os resultados finais construtivistas sdo melhores do que os resultados dos trabalhos
convencionais, embora haja indicios nesta direcdo. Estes dados devem ser obtidos em

outros estudos.
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N&o restam duvidas que deste movimento construtivista e de todo o debate
suscitado houve um saldo bastante benéfico de enriquecimento das atividades
pedagdgicas; além de levar os professores ao questionamento do conhecimento que
possuiam sobre a alfabetizacdo como um dado acabado; levou-os também a sentir
necessidade de estudarem, de planejarem suas aulas e atividades, a estarem atentos para
0 aproveitamento dos imprevistos que ocorrem em sala de aula, na escola e na vida
social, em geral.

A acdo de formagdo continuada realizada de forma inadequada gerou casos
desastrosos, entretanto, ndo deve servir de justificativa para invalidar as contribui¢des
dos construtivistas no enfrentamento dos desafios da educacdo, hoje.

Na abordagem das apropriacdes do Construtivismo pelos professores,
percebemos que a aceitacdo do Construtivismo é realizada como préatica social,
mesclando representagdes historicamente dadas e recriadas por apropriacdes
socialmente norteadas. Sdo apropriac6es plurais, com praticas muito ricas, embora em
muitos aspectos teoricamente conflitantes.

De resto, estudos de véarias ordens ddo conta de que as atividades pedagdgicas
que favorecem a interlocucdo, a interacdo entre iguais, a atividade mental na
aprendizagem de contetdos significativos representam mudancas Uteis e necessarias no
processo deensinoaprendizagem.

O Construtivismo enquadra-se neste perfil e representou uma das frentes de
luta contra a ordem educacional convencional. A escola esta a exigir mudangas na
organizacao burocratica, na gestdo, na atuacdo pedagogica, no curriculo mais adequado
a um compromisso com a eliminacdo da exclusdo escolar, que é politica e social. O
Construtivismo ndo da conta de todos estes aspectos, evidentemente, mas representou,

para 0s agentes educativos, a possibilidade de modificacfes em aspectos da pratica
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pedagogica. Depende, no entanto, de mudancas na formacdo dos professores, nos
formadores docentes e nas condi¢des objetivas de trabalho.

Este estudo que realizamos, abordando um aspecto restrito das grandes questdes
educacionais, para 0s quais ndao h& uma resposta Unica e dentro da visdo da
provisoriedade dos conhecimentos cientificos, permite evidenciar que: a complexidade
da realidade educacional é incompativel com qualquer reducionismo tedrico,
esterilizante; intervencdes de varias ordens sdo necessarias, impondo as analises tedricas
submeterem-se ao primado da realidade concreta das escolas; teorias criticas devem
analisar, apontar erros mas também sugerir possibilidades reais, a partir da vivéncia, da
atuacéo efetiva na proposicao de solugdes para os problemas da escola, que envolvem
ndo apenas metodologias, curriculos, condigdes fisicas e competéncias, mas, sobretudo,
as relacdes, mediadas pelo ideolégico e pelas representacGes dos seus atores principais,
professores e alunos. Permite evidenciar, também, que novos estudos deveriam ser
realizados buscando compreender como o construtivismo esta sendo representado e
apropriado pelos professores e formadores de professores, como foi incorporado na
cultura da escola, e sobretudo, se tem se prestado a justificar usos paradoxais das
politicas de educacéo, na atualidade.
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