DA HISTORIA DA PEDAGOGIA AHISTORIA DA EDUCACAO: )
FATOS E MARCOS EM BUSCA DE (RES)SIGNIFICACAO EPISTEMOLOGICA

Sonia Goncalves, UNIMINAS
sonia@uniminas.br

Alaide Rita Donatoni, UNIUBE
alaide.donatoni@uniube.br

Resumo

Este trabalho parcial de pesquisa tem como objeto de estudo os fatos e marcos relevantes
na construcdo da identidade do pedagogo e da pedagoga contemporéneos. Para sua
realizacdo, desenvolvemos pesquisa bibliogréfica visando a identificacdo de referencial
que trata do resgate da histdria da pedagogia, desde a Grécia até a contemporaneidade e no
Brasil. Posteriormente, como continuidade da pesquisa buscamos as articulagdes e
contradicGes entre as propostas curriculares de cursos oferecidos por cinco Instituigdes de
Ensino Superior em Uberlandia, Minas Gerais, com seus cursos autorizados e ou
reconhecidos até 2005, com as novas Diretrizes Curriculares Nacionais e as demandas de
atuacdo profissional junto a 10 pedagogas que atuam em contextos escolares e nao
escolares. Por fim, apresentamos o cenario nacional, desvelando como as pedagogas
pesquisadas constroem suas identidades no seio dos processos sociohistoricos, politicos e
culturais locais e como os cursos de Pedagogia se reorganizam ante os desafios que se
apresentam e as teorias de formacdo que embasam a profissionalidade docente desses(as)
pedagogo(as) hoje.
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O objetivo deste trabalho é descrever e contextualizar fatos e marcos histéricos
significativos para a constru¢édo da identidade dos cursos de Pedagogia com base em fatos
que marcam a histéria na contemporaneidade no Brasil. Essa descrigdo e contextualiza¢do
deixam entrever um cendrio marcado por certas questfes: o que € histdria e educagdo na
historia da educacdo? E na histéria da pedagogia? Eis, entdo, o ponto de partida
problematizador da reflexdo feita aqui, que trata da pedagogia com suas singularidades e
complexidades sociohistoricas, sobretudo para se dar mais visibilidade a construgdo da
identidade profissional do pedagogo e da pedagoga.

Para isso, buscamos retomar sua historia, em nossas observacdes e nossos

apontamentos, recorrendo a Cambi (1999), autor que trata da historia da pedagogia e
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desenvolve reflexGes sobre o pensar, o devir da educagdo e os caminhos da historia da
educacdo como disciplina que recompde o passado para se entender melhor o presente, para
se relativizarem idéias e propostas no tempo e para se estimularem a critica e a reflexdo no
educador, a fim de que ele alargue sua visao e seu repertédrio educacional como “construcao
social”. Também recorremos a Novoa (2001), cuja defesa da histéria da pedagogia se
apresenta como disciplina fundadora das ciéncias da educacdo. Esses autores se referem a
perda de sentido da historia da educagao quando definida numa perspectiva “aplicada” e com
base na psicologia experimental e na sociologia positivista; tal perda se vincula ao prender-se
a mera descricdo de fatos, idéias e praticas, por serem estas dominadas pelas ciéncias da
observacdo e desconsiderar a contextualizacdo de tais fatos, idéias e praticas.

De imediato, impde-se a necessidade de delimitar o objeto de estudo
sociohistorico tratado neste capitulo: a formacdo e a identidade do(a) pedagogo(a).
Podemos buscar subsidios para essa delimitacdo em dados relativos as transformacdes
metodoldgicas na pesquisa histérica sobre educagdo — norteadora da orientacdo que vai da
historia da pedagogia a histdria da educacdo —, de forma a se compreender com mais
precisdo a contribuicdo dessas disciplinas para os cursos de Pedagogia e para a formacéo
de pedagogos e pedagogas. Também se faz necessario identificar os protagonistas da
histéria da pedagogia contemporanea e 0s contextos em que ocorrem os fatos e fendmenos
historicos, pois consideramos que localizar a historia da educagdo pode contribuir para a
leitura da complexidade e diversidade que caracterizam a pedagogia contemporanea.

Segundo Cambi (1999), a histdria da pedagogia se constituiu entre 0os séculos
XVIIlI e XIX, com a pesquisa de profissionais da escola que se empenhavam em
institucionalizar a educacdo e a instrugdo conforme os modelos da sociedade moderna, que
pedia a formagdo de técnicos e cidaddos. Essa constituicdo foi ideologicamente orientada
por pressupostos tedrico-filosoficos que convergiam para a contemporaneidade e
compunham o passado de forma organica e linear. Esse periodo foi marcado pelas
correntes de pensamento positivista e espiritualista — quase sempre distantes dos
processos educativos proprios de sociedades diversas, diferenciadas pela classe social, pelo
género e pela idade — e por instituicbes cujas praticas educacionais se apoiavam na
psicologia e na sociologia. As correntes filosoficas no ambito da educacdo veiculavam
ideais da histdria universal ou de épocas passadas (Antiguidade, Era Medieval e Era
Moderna) e desenvolviam estudos de natureza praxista, cujo contetdo pedagdgico ia além
da educacéo, na Europa e nos Estados Unidos (EUA).



Ap0s a Segunda Guerra Mundial, surgem outras orientagdes historiograficas que
instauram no campo pedagogico uma “crise” nos pressupostos tradicionais de se fazer a
historia da pedagogia como um longo processo para se chegar a historia da educacao. Nesse
periodo, a pesquisa em educacdo e pedagogia se guiou por diversas ciéncias que
sintetizavam um saber interdisciplinar no qual diversas histérias se entrelagavam com outros
saberes e com as ciéncias humanas. A partir dai, a pedagogia se presta cada vez mais a vida
social — formar individuos socializados para as vias institucionais com multiplas técnicas
denominadas por Cambi (1999) de corpo social’ — e a histéria se orienta por uma
construcdo da totalidade, pois a histéria das teorias, das instituices, da didatica, da
infancia, das mulheres e do imaginario vem ultrapassar a historia das id€ias.

Nas décadas de 1950 e 1970, esse modo fechado de fazer histéria rompe com o
modelo ideoldgico, tedrico, unitario e continuista para estabelecer um modelo aberto e vivo
de pesquisa articulada. Surgem, entdo, a histdria da educacéo, assim como surge a pedagogia
no Brasil. Instituida aqui em 1939, esta viria a ter influéncias dessa fase de transi¢do entre
historia da pedagogia e historia da educacdo. Esse novo modelo chega a metade dos anos de
1970 como uma revolucdo historiografica, uma nova imagem do fazer historico.

Cambi (1999) se refere a trés revolugbes do pds-guerra desencadeadoras de acdes
historiograficas que transformaram o entendimento de como se desenvolverem pesquisas
conduzidas por principios metodoldgicos renovados. S&o elas: a revolugdo dos métodos, a
revolucdo do tempo e a revolucdo dos documentos. Contribuem para essa revolugdo o

marxismo, a escola dos Annales,? a psicanalise, o estruturalismo e as pesquisas qualitativas.

A renovagdo da historiografia a partir de uma focalizagdo da institui¢éo
educativa corresponde a um desafio interdisciplinar langado pela
sociologia, pela educacdo, mas também a uma corrente historiografica
que evolui dos Annales, pela Nova Histéria, em busca da construcdo dos
sujeitos e dos sentidos de suas ac¢des, pelas relagdes entre as estruturas, as
racionalidades e as acOes desses sujeitos histéricos, recuperando
informacGes e fontes de informagdes sobre quotidianos, suas praticas,
representacdes e invencdo. A educacdo desenvolve-se como processo
contextualizado, referido a publicos, conteudos e agentes definidos.
(MAGALHAES, 1998 apud FERNANDES, 2003, p. 14)

A revolucao dos métodos apresentou uma liberalizacao radical e plural do “fazer

histéria”: multiplas metodologias, diferentes objetos e processos cognitivos com

! Por “corpo social” se compreendem os novos arquivos que registram a memoéria coletiva e o patriménio cultural.
2 A corrente historiografica francesa escola dos Annales foi criada em 1929. Caracteriza-se, sobretudo, por
enfocar, em lugar de personagens e fatos, as lutas politicas, ideoldgicas, culturais e outras que caracterizam
0s processos histdricos.



instrumentos l6gicos convergem para a historia total. A historiografia passa para a
incerteza e assume, dialeticamente, a reflexdo metodoldgica rumo a autonomia com uma
variedade de intervencgdes; os varios métodos sugerem a histdria estruturada, a histéria da
economia social, a historia das mentalidades, a historia do cotidiano e outras historias. A
segunda revolucdo traz uma revisdo da temporalidade historica com base no pensamento
do historiador francés Braudel em trés tempos: histeria, fatos e eventos. A historia da
narracdo conta com tempo fracionado, no limite; a histéria dos fatos, com uma
permanéncia relativa de conjunturas e instituicdes (estados, culturas e sociedades) de forma
explicativa e cientifica; a historia dos eventos com longa duracdo faz uma interpretacédo
genealdgica, hermenéutica, geografica, econdmica e antropoldgica dos acontecimentos
historicos. Segundo Cambi (1999), as trés temporalidades sdo necessarias, alternantes e se
encaixam em suas diferentes interseccdes. A terceira revolucdo apresenta tipologias de
abertura de documentos que, antes marginalizados, hoje s&o usados, a exemplo do
imagindrio. Houve profunda renovagao interpretativa de “corpos”, valorizando a memoria
coletiva e organizando o patriménio cultural. Essas trés revolugbes redesenham a
consciéncia historiografica.

No ambito da histdria da educacdo, N6voa (2001) destaca, dentre outros, Lasllente,
Leon, Ramiaglogi e Vial, os quais apresentam as muitas historias educativas, tratadas de
forma conflituosa com a descontinuidade de seus objetos, métodos e ambitos. O pluralismo e
a heterogeneidade tomam frente pelas teorias, com perspectivas de dimensGes complexas e
diversas ideologias, ciéncias com modalidades de leitura focadas pela elite e pelas massas
cultas, antropoldgicas e sociopoliticas. Nesses termos, a obra de Cambi (1999) suscita uma
leitura historiografica para que se possa desvelar o novo cenario e dar mais vida ao
pluralismo apresentado pela pedagogia como formagéo profissional e campo de atuacdo. A
leitura de sua obra leva ao pensar sobre a importancia da leitura de modelos que confrontam
varias interpretacdes e eventos, aproximando-os de uma consciéncia metodologica mais
viva, constante e coerente. Para esse autor, um movimento que tira a historiografia de uma
inseguranca debil e a conduz a iniciativas de maturidade que contraponha o arcaismo leigo e
catolico fortalece perspectivas para novas investigagdes e novas pesquisas.

A leitura de fontes sobre as relagbes entre educacdo e sociedade através dos
periodos  histéricos  (Antiglidade classica, Idade Meédia, modernidade e
contemporaneidade) permite chegar a uma compreensdo mais critica da historia da
educacdo — disciplina em que a Pedagogia se apdia — porque permite revisar a histéria



da pedagogia: desde a Grécia antiga até a contemporaneidade. Noutras palavras, possibilita
delinear sinteticamente os fatos e marcos mais significativos para essa dltima disciplina e o
movimento que conduz a iniciativas de construcdo da identidade do curso de Pedagogia.
Por ora, descrevemos alguns cenarios historiograficos que marcam a trajetoria da educacéo
e da pedagogia em ambito universal, nacional e local. Assim, podemos contextualizar as
concepgdes epistemoldgicas e os modelos predominantes de formacdo profissional na
pedagogia frente as demandas da sociedade e do mercado de trabalho, tendo em vista a

informacdo, o conhecimento e a tecnologia.
Percurso historico: fatos e marcos significativos

Ao considerarmos 0 percurso histérico da pedagogia a luz do pensamento de
Cambi (1999), retomamos de suas idéias aquelas que partem da Grécia antiga para chegar
a era contemporanea, a fim de poder analisar o pensamento pedagdgico, sua contribuicéo e
sua importancia para a pedagogia atual.

Desde a Antigliidade, a educagdo € pensada por e para homens e mulheres, e
dentre outras coisas se pode toméa-la como forma de garantir a sobrevivéncia historico-
cultural da espécie humana, como as sociedades mais primitivas e as formas mais
individualistas de educar criancas e jovens. Um dos mediadores dessa sobrevivéncia é o
paidagogo: o condutor da criancga; isto €, 0 escravo que acompanhava criangas e jovens:
sua “agdo” era guia-las a escola (discaléia) ou ao gymnasion, onde se aprendiam as letras e
o cultivo do corpo.

Se pudermos falar numa filosofia da educacdo, esta sem duvida remonta a Platdo
(428/27-347 a.C.), a seu seguidor Aristoteles (384/3-322 a. C.) e a Socrates (470/69—
399 a. C.), mestre dos primeiros. Suas idéias ainda orientam a pedagogia e a educacao:
educadores e educadoras carregam, em suas agdes pedagogicas, nos contetdos que
aplicam, nas idéias e nas producdes, influéncias desses pensadores e seus seguidores. S&o
marcas indeléveis na pratica pedagogica, na organizagdo escolar, na didatica e nos
curriculos dos cursos de formacao pedagdgica.

Com efeito, o caminhar da humanidade conduz a momentos de maior ou menor
maturacdo de processos pedagdgicos norteados pelo pensamento desses fildsofos e por
suas concepgdes pioneiras relativas a educacdo ocidental. Tais concepgbes geraram
embates pedagdgicos que ainda se mantém: a educagdo “utilitaria” — defendida pelos

sofistas, para quem o “sucesso” é condigdo imprescindivel a aprendizagem da retorica — e



as idéias de Sdocrates — que defendia a “transmissdo de conhecimento” de forma
desinteressada, como condi¢do para formar o “homem” de virtudes e sabedoria. Pela obra
de Platdo e Aristételes, o pensamento socratico fundamentou o pensamento ocidental.
Nessa Otica, se a educagao platonica defende a “aptidao” como condicao para se receber o
conhecimento e fazer do “homem” um governante verdadeiro, o modelo aristotélico, com o
“sistema de ensino” grego, valoriza o fisico e o intelecto; ao se voltar ao “idealismo” de
idéias, a vivéncia interior, ele se opde ao mestre, pois as idéias de Platdo se concentram no
“realismo” em que coisas, objetos e formas sdo necessarios a experiéncia pratica.

Os modelos aristotélicos e platdnicos predominaram nas idéias sobre educacéao e
pedagogia até a ldade Média. O cristianismo adota Platdo como base de sua filosofia
oficial, e os ideais de perfei¢do e transcendéncia revelam a verdade divina como principio
e verdade absoluta, subordinando a filosofia e o ensino cristdo. Eis ai a base da escolastica,
dominante na Idade Média. Varias correntes surgem com Santo Agostinho, que privilegia a
educacdo para nobres e religiosos pela alfabetizacdo, pela légica e pela retérica. Por oito
séculos, a Europa abomina e ignora o pensamento aristotélico, que retorna no fim da Idade
Média, com o ressurgimento das cidades e da burguesia, composta por comerciantes que
nao se identificam com a “espiritualizacao” agostiniana.

Outra ordem surgiria com Sdo Tomas de Aquino (1214-1274,
aproximadamente). O tomismo — a nova revolugdo — inaugura 0 pensamento racionalista
cristdo, cuja fé se respalda no raciocinio e na logica da crenca como condicdo para o
entendimento humano. Esse periodo foi importante para a educacdo, pois ai se principiam
a intelectualidade embasada na razdo e a ideia de conhecimento como condicdo para a
felicidade e a virtude humanas. Além de apresentar a humanidade a possibilidade de
educar leigos, pobres, essa corrente cria as universidades. Na cultura européia, desponta-se
a educacdo humanista, que prioriza 0 humano em detrimento do espiritual. Liberdade de
acao, pensamento e expressdo ganham um cenario de amplitude e aprofundamento entre
nobres e burgueses ricos. A crianga passa a ser vista como ser e natureza propria, e a
“escola”, como local de aprendizado e expansdo espiritual.

Outros movimentos vém contestar o cristianismo, a exemplo do protestantismo de
Lutero (1483-1546), que influencia a educagdo ao valorizar a alfabetizagdo e o
aprendizado de linguas como conhecimento que deve ser acessivel a todos. A educacao
passa a ser vista como utilidade social. Do protestantismo, passa-se a Contra-reforma da
igreja catdlica pelos jesuitas e, de forma ofensiva, com Inacio de Loyola (1491-1556) e



suas concepcbes de um rigido ensino intelectual e fisico. No século 17, religido e
racionalismo, cultura e educagdo passam a conviver. Na filosofia, Descartes (1596—1650)
se impde; na educacdo, o racionalista Coménio (1592-1670) revoluciona o ensino ao
recusar a severidade e 0s castigos corporais contra a crianga.

Fim de século. Desponta Locke (1632—-1704), pensador que defende a educacéo
como formacdo de carater e do intelecto e preconiza o liberalismo na economia, que
influencia filosofos do século xviii e inicia um novo tempo: a modernidade. Insinuam-se
perspectivas de mudancas e transformacdes na pedagogia e educacdo com as contribuicdes
de Rousseau (1712-1778) como pai da pedagogia contemporanea (CAMBI, 1999).
Rousseau teoriza modelos educativos que se destinam ao homem e ao cidaddo como
alternativos e complementares no que se refere a tornar o homem alienado em um novo
homem, natural, centrado — como o modelo de Emilio. Portanto, pedagogia e politica se
interligam em Rousseau, num esbogo de reforma antropoldgico-social que reprovaria a
artificialidade da educacéo intelectualizada, livresca, autoritaria e pedante dos aristocratas,
ao formarem seus filhos e suas filhas com base nos modos de vida adulta. Segundo Cambi
(1999), além de Rousseau, Vico (1668-1744), Kant (1724-1804) e Dewey (1859-
1952), dentre outros pensadores, contribuiram com marcos expressivos para inovar a
educacdo: as idéias daqueles influenciaram a educacdo iluminista; as destes introduziram o
ativismo no debate filoséfico sobre a educacéo.

Ainda no século xvi111, o fenbBmeno econémico-social transforma a vida na Europa
e no ocidente. A Revolucdo Industrial e eventos consequentes (revolucdo agricola,
acumulacdo de capital, invengdo das maquinas, forca-trabalho dos campos, crescimento de
mercado mundial, processos de urbanizagdo) vém modificar os modos de trabalho da
sociedade moderna, assim como a mentalidade e instituicdes como familia e Igreja.
Surgem outra classe — o proletariado; outro sujeito — 0 operario; e a consciéncia da
questdo social em torno das condicGes de vida; tém inicio movimentos de massa operaria
organizada. Nesse contexto, o papel da sociedade emerge configurado pelo imaginéario
coletivo® entre sociedade civil e Estado, criando a complexidade dialética entre a sociedade
contemporanea e os varios e multiplos processos educativos.

No dizer de Cambi (1999), a contemporaneidade nasce em 1789, com a

Revolucdo Francesa: evento detonador do desequilibrio social, econémico e politico na

® O imaginério coletivo em Cambi (1999) se refere ao fato de se constituir como valor e como ideal de vida
civil com uma reinterpretacdo de si propria de forma politica, protagonista e destinataria da vida politica.



sociedade européia e que leva a uma convulséo e a transformag@es profundas na historia. E
a época da industrializacdo, dos direitos, das massas, da democracia e dos movimentos
sociais, que protagonizam sua propria histdria ao se rebelarem contra a elite do poder, da
cultura e do dinheiro. Diante dessas transformacdes, retomamos a educacdo e o0
crescimento “paralelo” da pedagogia como nlcleo de mediagdo da vida social e dos
processos de “reequilibrio” social, reconstrucdo e ruptura. A educagdo e a pedagogia
ocupam, assim, seus espacos ¢ assumem a funcdo de dar “substincia” ao elemento
politico* com novos modelos tedricos que integram ciéncia e filosofia, experimentos e
reflex@es criticas, numa dimensdo complexa e sutil — como diz Cambi (1999).

Esse periodo é um marco para a pedagogia que se traduz, na contemporaneidade
— época de organizacao e transformacéo sociocultural —, em sua posi¢cdo mediadora nos
processos educativo-sociais e plurais. Por um lado, a dimensdo pedagdgica assume a tarefa
de difundir a ideologia, o pluralismo e a organicidade necessaria a socializacdo da vontade
e a unificacdo social; por outro, segundo Cambi (1999), toda pedagogia e educacdo sdo
marcadas pela ideologia, em particular a marxista, que se imp&e como centro de reflexdo
teorica e histdrica da pedagogia. Nesse caso, a funcdo ideologica deve ser vista de forma
critica, e ndo de modo reprodutivo, quanto a inovacgdes e transformacdes socioculturais de
processos educativos necessarios a toda e qualquer época, como hoje, tempo demarcado
pela sociedade contemporanea, isto €, pela sociedade da informac&o, do conhecimento e da
tecnologia. E tal visdo critica deve se estender a pedagogia.

Esse pluralismo que a pedagogia sugere nos remete a Novoa (2001), cujas
reflexdes trazemos para 0s tempos atuais porque nos levam a pensar no quanto as ciéncias
da educacgdo e as mudancas marcam a histdria da educacdo em Portugal e se instalam nos
movimentos brasileiros de renovacdo educacional. Névoa (2001) ainda nos apresenta
questdes relativas a identidade e pluralidade das ciéncias da educacdo que nos impelem a
buscar outros tracos da identidade dos cursos de pedagogia e do(a) pedagogo(a). Nesses
termos, ao questionarmos qual € nossa identidade profissional e como nos apresentamos,
varias idéias e respostas se insinuam: de exdticas a singelas — para ndo dizer primarias;
afinal, entre ser cientista da educagéo, docente e pedagogo(a), vivemos situagdes diversas:
da arrogancia a banalizacdo. Quando se opta pela “meia solugdo” — respondendo “sou
professor” —, outras perguntas surgem: professor de qué? Pergunta feita em geral a

profissionais da educacéo.

* Compreende-se por elemento politico nesse contexto o governo dos e sobre cidadaos.



Dito isso, retomar o percurso histérico entre histéria da pedagogia e histéria da
educacdo é reconstruir o trajeto dos cursos de Pedagogia, sua diversidade e suas influéncias
na formacdo pedagogica, que se traduzem em caracteristicas e referéncias que intervém na
construcdo da identidade profissional do pedagogo e da pedagoga, contrapdem-se a ela e a
afirmam. Cabe ressaltar que a crise de identidade é universal e convergente para a
pluralidade das ciéncias da educacdo, que tratam da pedagogia. Por sua vez, a pedagogia
precisa ser mais discutida e contextualizada, para se aprofundar mais a compreensao dos
processos sociohistoricos.

Segundo Novoa (2001), ainda digerimos a “bulimia intelectual” dos tempos de
supremacia, quando a pedagogia era feita por discursos tedricos ricos em contetdos, mas
era instavel porque carecia de um “corpo cientifico” proprio; a instabilidade se mostrava,
também, ante a filosofia e ciéncias como sociologia e psicologia, que se apropriavam da
educacdo como objeto de investigacdo e, por isso, podiam ser tomadas como ciéncias da
educacdo. E mais: ainda enfrentamos ansiedade e incompeténcia para lidar com fendmenos
educacionais. Nesses termos, para a educacdo passam a convergir varias areas do
conhecimento, que lhe atribuem como prioridade o ensino e a formacao de docentes. Como
nessas areas predominam diferentes visGes de sociedade, de homem e de escola, abrem-se
varias possibilidades de leitura da realidade, marcadas pela desconfianca, por apostas, pela
desqualificacdo, por exigéncias e por responsabilizacdo. E como se a educacio fosse, por
um lado, “[...] campo cientifico e profissional habitado por gente de pouco valor e, por
outro, terreno social onde se jogam todas as perspectivas de futuro das sociedades
contemporaneas” (NOVOA, 2001, p. 74-75). Por ora, deixamos a questdo em suspenso
para reflexdes posteriores.

Essa discussdo nos remete a analise do estatuto de cientificidade da pedagogia
contemporanea, que pode nos dar subsidios para tratar mais precisamente das
“ambivaléncias” que perduram desde os anos de 1980, quando a pedagogia no Brasil
buscou desvelar seu corpo social sem deixar de se encontrar e dialogar com vérias ciéncias
e disciplinas na interseccdo educacdo. Mais que listar marcos, fenémenos e fatos
significativos para a pedagogia e a educagdo hoje, queremos é salientar que os modelos de
pedagogia tipicos do ocidente, como os ideologicos e hegemonicos, estdo em crise e
deslocados por “pedagogias” voltadas a “outros” sujeitos — por isso devem ser reescritas e
reinterpretadas caso queiramos respostas mais emancipatérias, transformadoras e criticas

das questdes que permeiam a sociedade atual.
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Pedagogia e educacgdo: concepcgoes e contribuicdes epistemoldgicas

Conforme Ghiraldelli Junior (1996), o termo pedagogia tem conotacdes que refletem
as tradicbes de estudos, tais como Durkheim (1858-1917), representante da sociologia
francesa; Herbart (1776-1841), representante da filosofia e psicologia alemd; e Dewey,
pensador dos EUA. Para Durkheim, a educacéo é o fato social transmitido pela sociedade as
geracfes mais jovens como patrimoénio cultural e experiéncias, e a pedagogia € a literatura
utopica que contextualiza a educacdo, a qual inclui, sobretudo, a sociologia — para substituir
a filosofia e propor fins a educacdo — e a psicologia — para fornecer meios e instrumentos a
didatica. Herbart defende a relagdo entre pedagogia e ciéncia — é ele quem formulou a nogéo
atual de pedagogia como ciéncia da educacdo; logo, é ele quem fundamenta a pedagogia na
psicologia. Concomitantemente a Herbart, Dewey ndo separa a pedagogia da filosofia. Na
expressdo desses pensadores, 0 termo pedagogia surge, entdo, como utopia educacional,
ciéncia da educacdo e filosofia da educacdo. Trata-se de marcos a serem estudados e
analisados como contribuicdo Util a construgdo da identidade dos cursos de Pedagogia.

Se nossa reflexdo sobre pedagogia contemporanea se apdia em Cambi (1999),
que parte da modernidade, também podemos recorrer a Ghiraldelli Junior (1996) e a
reconstrucdo semantica do termo pedagogia, associada com a modernidade para enriquecer

a discussdo e amplia-la. Para esse autor,

[...] A modernidade reconstréi o termo na medida em que o associa a utopia
educacional, a ciéncia da educacéo e a filosofia da educacéo, deixando no
passado as conota¢des ligadas as idéias de “conducdo da crianga” e de
“preceptorado” [...] os tempos modernos secundarizam [...] como mera
atividade pratica, o “tomar conta das criangas”, privilegiando a acepgao
enquanto [...] programa [...] conhecimento especifico, um saber complexo a
respeito das criancas, da formagéo delas e dos adultos e das relagdes [...]
com a vida social em geral. (GHIRALDELLI JUNIOR, 1996, p. 58).

Essa afirmativa pressupde um agrupamento em dois pélos (psicologia e ética) que
essencializam a crianga e o adulto como tarefa da pedagogia oficial; a esta cabe, entdo, o
paradigma do trabalho e de construcbes teoricas entre homem e sociedade. Essa
observagdo — do alemdo Walter Benjamin (1892-1941) — é destacada por Ghiraldelli
Junior (1996, p. 60), que a denomina de “teoria do espelho” e indica pedagogias que

defendem a educacdo como “corretiva e reprodutora”.
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Como se V&, o cenério da contemporaneidade delineado por Cambi (1999) e
descrito ha pouco, se amplia com as contribui¢cdes de Ghiraldelli Junior (1996), que nos
apresenta outras configuracdes das varias pedagogias instaladas na educacéo, seja qual for
a nacionalidade em que se apresentam como concepcGes de homem ou sociedade
emergente. As varias teorias desse contexto de reinstaura¢do da “subjetividade” entendem
a educacdo como o qué e o como fazer para o desempenho prético e para adquirir
habilidades focadas no tecnicismo pedagdgico. Assim, se a contemporaneidade nos
apresenta fendmenos no ambito ndo sé da educacdo, também o faz no &mbito das politicas
publicas, da economia, da cultura, das midias, da comunicacdo, da espiritualidade,
adotando a pedagogia como solucdo dos problemas. Logo, se esta é, entdo, forjada,
compreende-se que a pedagogia oficial ainda se prende ao tecnicismo e ndo se aprofunda,
pela reflexdo, no ato educativo em contextos escolares e ndo escolares.

Essas reflexdes sobre as multiplas pedagogias nos levam a certos fatos e marcos
neste macrocenario de fendmenos que devem ser considerados a luz de estudos,
preocupados com a insensibilidade que vai além do iluminismo e, sobretudo, com a
reconstrucdo da pedagogia sem exacerba-la como campo de adestramento, treinamento e
informacdo para o capital intelectual. Eis por que é preciso aliar referenciais que a
resgatem como ciéncia da educacdo, que permitam constituir seu estatuto epistemoldgico
para superar os modelos focados no tecnicismo pedag6gico ou apenas no pensar sobre a
complexidade da educacdo ou das situacGes anacrdnicas de modelos vinculados ao
humanismo ingénuo e ao paradigma do trabalho. Pensar no que é educacao nos remete a

afirmacéo de Branddo (2006, p. 98) de que:

[...] ndo ha uma forma Gnica nem um Unico modelo de educagdo; a escola
ndo € o Unico lugar onde ela acontece e talvez nem seja o melhor; o
ensino escolar ndo € a sua Unica pratica e o professor profissional ndo é o
seu Gnico praticante.

Com efeito, 0s momentos historicos e as diversas sociedades definem caminhos
préprios para construir e elucidar saberes, poderes e modos de ensinar, educar e lidar com a
pratica educativa. Contudo, a questdo de base que acompanha esses fatos e marcos em torno
da pedagogia é: “por que a educacao ¢ inevitavel” ? (BRANDAO, 2006, p. 99) Esse autor se
estende a outras perguntas relativas a sobrevivéncia da educacdo aos sistemas; a reproducéo
da desigualdade; a difusdo de idéias que podem ser opressoras ou libertarias, conforme as

concepcdes de pensadores(as) ou da sociedade em que esteja inserida a educacéo.
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Ainda no dizer de Brandao (2006), o que aconteceu na Antiglidade cléssica se
repete noutros tempos e espacos sociais. Nas varias manifestacdes em que ha educacéo,
mesmo nas formas mais simples e comuns, como nas comunidades tribais, ela pode ser
imposta pelo sistema de ensino que faz dela controle e reforco de desigualdades sociais e
econdmicas. Também pode ser meio de se criarem guerreiros e burocratas, assim como
contribuir para formar e criar homens e mulheres para serem participes e criadores de bens,
crencas, ideias, simbolos, poderes e construirem varios tipos de sociedade.

Segundo Ghiraldelli Junior (1996, p. 30-31), a dita crise da educacao se relaciona
com a “crise da pedagogia”. O advento do pensamento contemporaneo sobre a nog¢do de
sujeito se contrapde a filosofia que vé na subjetividade condicdo para tratd-lo como
verdade. Na contemporaneidade, a filosofia secundariza ou mesmo abandona a verdade e
se volta ao sujeito ou a propria subjetividade. Nesse quadro, a pedagogia perde referéncia e
entra em crise ante os impasses filosoficos. Logo, busca outro apoio ao perder sua base
humanista na filosofia do sujeito (GHIRALDELLI JUNIOR, 1996). Com isso, a educagéo
exacerba o treinamento que conduz a pedagogia a procedimentos didaticos e se assenta no
tecnicismo e na idéia do sujeito consumidor real ou virtual.

N&o importa se pedagogia tradicional ou nova, nesse periodo o centro do processo
educativo se transfere do(a) professor(a) e do(a) aluno(a) para o como se ensina. A escola
se reordena como empresa e estabelece o sucesso como desempenho alcancavel. Assim, o
tecnicismo pedagdgico soluciona, s6 na aparéncia, a crise dos anos de 1950/60/70 no
mundo ocidental. Para compreender mais precisamente a crise de identidade na pedagogia
como curso de formacdo profissional que tem na pedagogia a ciéncia da educagéo,
recorremos a Ghiraldelli Janior (1996) e Branddo (2006), que nos apontam reflexdes
sobre a relagdo entre educacdo e pedagogia, e entre esta e outras areas do saber, a cultura, o
ensino e a aprendizagem. Se a escola € “locus” onde ocorre o processo educativo formal e
sistematizado, entdo analisar como ocorre a formacgdo pedagogica independentemente de
ser docente, gestor(a) ou especialista se torna condi¢cdo também importante. E mais, €
preciso identificar pontos convergentes e divergentes, articulagbes e contradi¢cOes entre
agéncias formadoras e contextos de atuacéo do(a) pedagogo(a).

Talvez o entendimento da construcdo da identidade do curso de Pedagogia, do
pedagogo, da pedagoga e do referencial tedrico em que nos apoiamos para discutir
formacdo profissional possa se beneficiar de uma sintese da evolucéo historica do curso de
Pedagogia no Brasil.
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Da criacdo a génese dos cursos de Pedagogia no Brasil

No a@mbito da educacdo, o decénio de 1930 se caracterizou pela intervencao
juridica do Estado, pela formacdo de docentes e pela pressdo popular sobre 0 governo em
prol da expansdo do sistema educacional do pais (BOLDRIN, 2000, p. 31). Apos o golpe de
1930, Getulio Vargas assumiu o governo provisério — num periodo repleto de conflitos
entre liberais e nacionalistas. Na educacdo, lideres intelectuais catolicos, educadores e
educadoras liberais promoviam debates pedagdgicos, organizavam reformas e um
movimento renovador, cujo Manifesto dos pioneiros da educacéo nova (1932) defendia a
existéncia de legislacdo, obrigatoriedade e gratuidade na educacdo como base de uma
sociedade mais livre e democrética.

Com a organizacao da Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil,
0 curso de Pedagogia foi regulamentado em 4 de abril de 1939, pelo decreto-lei 1.190
(siLvaA, 2003, p. 11); voltava-se a formacédo de bacharéis e licenciados para atuar em &reas
distintas. O curso contava com padrdo federal e constituia secdo especial da pedagogia,
obrigatdria aos demais cursos de formacdo docente. Os curriculos plenos e a duracdo foram
fixados em trés anos — bacharelados — e quatro anos — licenciados —, no esquema trés
mais um. Os diplomas eram dados a cada um dos cursos.

Todavia, 0 curso permaneceria indefinido e inconstante até 1962. Em 1961, o
Congresso Nacional aprovou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que prevé a
implantacdo do curriculo minimo em varios cursos, como o de Pedagogia. Surgem, entdo,
algumas possibilidades de mudanca ao ser mantido o bacharelado mediante o parecer 251/62
do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) — esse parecer regulamenta as licenciaturas. Em
1969, o parecer 252/69 elimina a possibilidade de extin¢cdo do bacharelado e da licenciatura
ao formar o especialista nas vérias habilitagdes: administragdo, inspecéo escolar, orientacéo
educacional e superviséo escolar, com a proposta de que professores e professoras se formem
como especialistas e recebam o titulo de licenciado.

No decénio de 1970, orgdos oficiais promoveram iniciativas para se repensar o
curso de Pedagogia; e a partir de 1980 o movimento de reformulagéo se fortaleceu com
as discussdes desencadeadas para os cursos de licenciaturas e que duraram até a
homologagéo das novas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN). Dados do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) mostram gue nos

anos de 1980 surgiram cursos de pedagogia com projetos pedagdgicos autorizados e
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reconhecidos pelo entdo Ministério de Educagdo e Cultura (MEC), 0s quais revelavam
novas tendéncias que, por sua vez, podiam fortalecer ou ndo o estatuto epistemoldgico da
pedagogia. Das diversas pedagogias que se definem nesse periodo, merece entendimento o
que 0S cursos apresentam como propostas curriculares, como estas contribuem e se
contribuem para a compreensao das questdes relativas a identidade do curso de Pedagogia e
do pedagogo(a). Dentre essas questdes, estdo as novas DCN, que determinam a formagdo com
base na docéncia e indicam a gestdo como possibilidade. Se elas sinalizam a abertura para
atuacdo em espacos escolares e nao escolares, também ampliam a complexidade que
acompanha historicamente a identidade do profissional da pedagogia.

As transformacdes que se apresentaram a pedagogia ao longo das décadas s&o
consideradas em varios estudos sobre a pedagogia e a identidade profissional no ambito
historico, epistemoldgico e filoséfico. Dentre os autores e as autoras que fundamentam este
trabalho, destaca-se Melo (2006, p. 247), para quem uma “[...] uma breve retrospectiva
historica sobre a pedagogia é importante” porque identifica problemas e mostra como ela
ndo tem seu estatuto epistemolégico fortalecido nem seus aportes valorizados na
sociedade, na organizacao e na estruturacdo do proprio curso. Ainda hoje se pergunta quem
é 0 pedagogo, o que faz, como e onde pode atuar Sdo questdes que suscitam davidas,
insegurangas e conflitos internos e externos; e estes muitas vezes revelam o
(des)conhecimento desse profissional ao se deparar com seu fazer pedagdgico.

Segundo Melo (2006), o curso de Pedagogia é o “locus” que reune saberes
préximos de outras areas de formacao, seja como préaticas ou génese histdrica. Para Cambi
(1999), tais saberes deixam entrever vérias transformaces histdricas emancipatorias — da
metafisica aos conhecimentos cientificos, as reflexdes filosoficas do discurso pedagdgico
articulado com o discurso politico e a ideologia; também contribuem para a pluralidade
expressa na singularidade da pedagogia como filosofia e ciéncia entre teoria e pratica. No
repertorio pedagogico, a historia da educacdo alarga os horizontes da educacédo e da
pedagogia, por isso pudemos dialogar com ciéncias que ddo aporte a educacdo. Nesse
dialogo, nosso olhar pedagdgico se encontrou com nosso olhar histérico sobre processos
que nos cercaram — e nNos cercam — na construcdo de nossa identidade profissional e que
nos permite “ativar a memoria” para compreender o presente ¢ — gquem sabe — desenhar
o futuro da pedagogia contemporanea.
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