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RESUMO

Pesquisa de doutorado em andamento realizada no &mbito do Programa de P6s-graduacdo em
Educacdo da Universidade Federal de Uberlandia — UFU que objetiva diagnosticar, analisar e
intervir na docéncia desenvolvida por professores universitarios que atuam numa universidade
publica brasileira. A intervencédo se dara por meio de um processo formativo fundamentado na
teoria histdrico-cultural. Tal teoria tem entre seus fundamentos, o entendimento de que
questBes materiais como condi¢Ges de trabalho, formacgdo teérico-pratico, entre outros,
influenciam as atitudes dos sujeitos e 0os modos concretos pelos quais eles pensam,
interiorizam, personalizam e concretizam seu fazer docente. Em outras palavras, os docentes
desenvolvem-se na profissdo por meio de forgas contraditorias e dialéticas que se originam de
elementos externos que vao sendo interiorizados ao longo da sua vida profissional e que,
portanto, precisam ser analisados de modo interdependente no seu processo permanente de
desenvolvimento. Neste artigo, que corresponde a uma etapa do trabalho de pesquisa, serdo
apresentados fundamentos tedrico-metodoldgicos utilizados para sistematizar o diagnostico
do contexto da pesquisa. Tal diagnostico foi feito por meio da utilizagdo dos seguintes
instrumentos metodoldgicos: entrevista reflexiva, questionario de identificacao, observacédo de
aulas e andlise de documentos. Como resultados, confirma-se que 0s postulados da teoria
historico-cultural sdo promissores do ponto de vista tedrico e pratico e podem contribuir para
avancgos concretos na melhoria da qualidade de ensino que se desenvolve nas universidades
brasileiras.

Palavras-chave: Docéncia universitaria. Teoria historico-cultural. Didatica desenvolvimental.
Formacdo de professores.

Introducéo

Os primeiros estudos histérico-culturais datam do inicio do século XX e sdo atribuidos
a autores russos. Seu surgimento foi marcado por um contexto politico-social conturbado

além de movimentos que reivindicavam a construcdo de um estado soviético democratico. Os
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movimentos ficaram conhecidos como Revolugdo Russa e foram fortemente influenciados
pelos ideais marxistas, que entre outros, defendiam projetos coletivos de humanizacao,
libertacdo, transformacdo do homem como frutos de sua atividade principal: o trabalho.

A primeira grande referéncia dos estudos historico-culturais foi L. S. Vygotsky,
considerado fundador da teoria historico-cultural. Vygotsky era russo com formagéo
multidisciplinar em Direito, Literatura, Psicologia, Medicina e Educagdo. Desenvolveu seus
estudos e pesquisas de 1920 a 1934, ano em que faleceu prematuramente, deixando mesmo
assim, grande legado teorico que continuamente vem sendo analisado por seus seguidores ao
redor do mundo.

De acordo com Vygotsky (2001, p. 33) ¢ necessario “contribuir com a elaboragdo de
uma concepcdo cientifica do processo pedagogico de acordo com os novos dados aportados

(13

pela ciéncia psicologica”. E também: “o ser humano s6 entra em contato com a natureza
através do ambiente social e, por isso, esse meio é o fator mais importante que determina e
organiza o comportamento humano” (p. 40). O autor valoriza o papel da educagdo no
processo de desenvolvimento humano e afirma que para ensinar & necessario adquirir
conhecimentos da area psicoldgica, para ele conhecimentos que se complementam aos saberes
pedagogicos:

A psicologia ndo pode fornecer diretamente nenhum tipo de conclusdes

pedagbgicas. Mas como o processo de educagdo é um processo psicoldgico,

0 conhecimento dos fundamentos gerais da psicologia ajuda, naturalmente, a
realizar essa tarefa de forma cientifica. (VYGOTSKY, 2001, p. 41).

Vygotsky ressaltou o aspecto individual da formagéo da consciéncia, defendendo que
primeiro se tem a coletividade, feita por meio das singularidades prdprias das pessoas. Para
ele, as origens da vida consciente e do pensamento abstrato deveriam ser procuradas na
interacdo do organismo com as condigdes de vida social e nas formas historico-sociais de
constituicdo da humanidade no homem.

Enquanto no referencial construtivista de Piaget o conhecimento se da mediante a agéo
do homem sobre a realidade, sendo o sujeito considerado ativo, para Vygotsky o
conhecimento se constitui a partir de relagdes inter e intrapessoais, num processo que caminha
do plano social para o plano individual interno. Portanto, para Vygotsky, o homem néo é
passivo frente a novas aprendizagens, dependente exclusivamente de mecanismos bioldgicos
e nem, tampouco, apenas ativo, regulado por forcas internas — ele € mais que isso — ele é
interativo, relacionando condi¢6es bioldgicas, sociais e individuais.

A aprendizagem em Vygotsky &€ um processo por globalidades em vez de por

elementos; com carater qualitativo da mudangca em vez do quantitativo. O organismo
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reconstroi o organismo. Os aspectos da aprendizagem sdo simbdlicos produzindo mudancas
intrapsiquicas atraves de processos conscientes e ndo automaticos por via da interagdo social
levando o individuo a reinterpretacdo/internalizacdo do conhecimento.

Segundo ele, s6 por meio do ensino, da atitude colaborativa de outro sujeito mais
capaz é possivel chegar ao desenvolvimento de funcgdes psicoldgicas superiores, finalidade do
desenvolvimento humano, potencial de independéncia para novos aprendizados, esséncia para
novas criagcfes humanas. Vygotsky valorizava muito a escola, e essencialmente 0s
professores, se dedicando a produzir muitos estudos e pesquisas na area.

Ele, junto a seus seguidores, como Luria, Leontiev, Elkonin, Zaporozhets, Galperin,
Davidov, Zankov, Talizina, entre outros, oriundos da Pedagogia, Psicologia e Neurociéncia,
produziram um extenso referencial, marcado por uma abordagem interdisciplinar, nao
dissociando elementos das éareas pedagdgica, psicoldgica, neuroldgica, necessarios a
conducéo das pesquisas experimentais realizadas por eles.

O termo didatica desenvolvimental utilizado por Davydov, didata seguidor de
Vygotsky, relaciona-se ao conjunto de estudos advindos da teoria histdrico-cultural que
defendem a importancia do ensino e da educacao nos processos de formacéo da personalidade
da crianca e que esta orientada para a busca dos meios psicopedagdgicos que ajudardo a
exercer uma influéncia substancial tanto no desenvolvimento mental geral quanto no
desenvolvimento de suas capacidades especiais (DAVYDOV, 1988).

Por desenvolvimento, na perspectiva da psicologia histérico-cultural, entende-se o
processo de novas formacGes do pensamento, ou seja, mudancas qualitativas na vida psiquica
do homem, relacionadas, simultaneamente, com o desenvolvimento funcional do intelecto e
com o desenvolvimento por estagios, produzindo, consequentemente sua reestruturacao
permanente (TALIZINA, 2000). Desenvolvimento que s6 ocorre por meio da experiéncia
social, espago em que 0 ensino ocupa papel essencial.

Sforni e Galuch (2006) reforcam os construtos de Vygotsky, ao afirmarem que a
cultura € um elemento decisivo no processo de desenvolvimento dos sujeitos. Para elas, essa
abordagem teérica ainda tem sido subutilizada no campo da educacdo e da didatica
brasileiras, sobressaindo maior influéncia no campo das interagcdes entre professor e aluno e
na valorizagdo dos conhecimentos espontaneos, como ponto de partida para conquista do
conhecimento teorico.

O objetivo do presente estudo é apresentar o movimento de construcdo da pesquisa, na
etapa de diagndstico da docéncia universitaria analisada, numa perspectiva integradora, a

partir dos fundamentos da teoria histérico-cultural. Desvelar a realidade do contexto da
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pesquisa mostrou-se um grande desafio, ja que ndo era coerente, tendo em vista o referencial
tedrico utilizado, apresenta-la de modo linear, o que provocou grande esforco de pensamento,
na tentativa de romper com as amarras de uma formacdo marcada pela linearidade e
fragmentacdo. O movimento de reflexdo tedrico-pratico apresentado situa-se no processo de
desenvolvimento da pesquisa de doutorado em andamento que tem como objetivos
diagnosticar, analisar e intervir na docéncia que é desenvolvida por professores que atuam

numa universidade publica brasileira, a Universidade Federal do Triangulo Mineiro - UFTM.
1 Fundamentos tedrico-metodoldgicos da pesquisa

Como apresentar o diagnostico da realidade observada a partir de uma perspectiva
integradora? Em que contexto historico, social, econémico, politico, geografico, pedagdgico,
didatico, representado pelas condicGes, fundamentos tedrico-metodoldgicos, conscientes ou
ndo, 0s cinco sujeitos da pesquisa, docentes dos cursos de formacdo de professores para a
Educacdo Bésica — Licenciaturas — do Ensino Superior da Universidade Federal do Tridngulo
Mineiro — UFTM concretizam seu fazer profissional docente? As dimensdes a serem
analisadas sao amplas e tem como proposta uma leitura integradora da realidade, em que se
faz igualmente importante para a analise, questdes materiais que influenciam as atitudes dos
sujeitos e 0os modos concretos pelos quais eles pensam e concretizam seu fazer docente.
Anédlises que s6 produzem sentido quando consideradas de modo interdependente.

Portanto, a partir dessa perspectiva, sdo apresentadas percepc¢des, interpretacoes,
analises sistematizadas e também informacdes, que permitem desvelar, aos poucos, estagios
reais de desenvolvimento intelectual dos professores e ao mesmo tempo, possibilidades de
continuidade de formacédo, tendo em vista a necessidade inerente ao ser humano de
continuamente prosseguir no seu processo de desenvolvimento. O que sinaliza para elementos
norteadores de uma intervencdo formativa pretendida a ser concretizada durante o processo da
pesquisa.

Trata-se, portanto, de etapa que objetiva concretizar o que Vigotsky (1935) explicou
como processo de diagnostico das zonas de desenvolvimento real e proximo dos sujeitos da
pesquisa, relacionado, nesse caso, aos seus processos de profissionalizagdo docente, ou seja,
aos processos pelos quais tem a oportunidade de apreender saberes especificos para ser
docente, aléem dos conhecimentos tecnicos-cientificos do seu dominio. Saberes que s&o
mobilizados na sua experiéncia docente e articulados, por meio de constante reflexdo, as
teorias pedagdgicas, com 0 objetivo de encaminharem um ensino critico e intencional que

contribua para uma educagdo emancipadora de si e do seu aluno (DIAS DE SOUSA, 2011).
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Sobre a importéncia de diagnosticar as zonas de desenvolvimento real e proximo dos
sujeitos da pesquisa Vigotsky (1935) explica que:
A zona de desenvolvimento préximo proporciona a psicélogos e educadores
um instrumento mediante 0 qual podem compreender o curso interno do
desenvolvimento. Utilizando este método podemos tomar em consideracao
ndo sé os ciclos e processos de maturidade gque ja foram complementados,
sendo também aqueles que estdo em processo de formagdo. Que estdo
comegando a amadurecer e desenvolver-se. Assim, pois, a zona de
desenvolvimento proximo nos permite trazer o futuro imediato do sujeito,
assim como seu estagio evolutivo dindmico, assinalando ndo s6 o que foi

complementado evolutivamente, sendo também aquilo que esta em curso de
amadurecimento (VIGOTSKY, 1935, pg. 8).

Portanto, esta etapa da pesquisa constitui-se num momento importante, completo em si
mesmo, essencial para que se vislumbrem elementos potenciais a formacdo dos professores.
Elementos que ndo estdo desconectados da realidade objetiva e a0 mesmo tempo tem sua
propria pertinéncia, denunciando o principio da contradi¢cdo como esséncia. Demandando uma
analise que ndo fragmente a realidade em partes que ndo se comunicam entre si — desafio
dificil de ser superado em funcdo da atitude investigativa pretendida. As partes serdo
apresentadas — movimento inevitavel — mas haverd, o tempo todo, de forma consciente, a
tentativa de retratar o movimento dindmico, complexo, dialético, interrelacionado, que esta
presente na realidade material.

Para dar conta dessa tarefa, houve a tentativa de concretizar a idéia de que um estudo
de didatica, como o apresentado aqui, relacionado aos processos de ensino-aprendizagem que
ocorrem na instituicdo formal — escola, em seu nivel de Ensino Superior, ndo deve estar
dissociados das intencdes, conscientes ou ndo, pedagdgicas, politicas, historicas, econémicas,
sociologicas, psicoldgicas e da prépria ciéncia a ser ensinada e aprendida, inerentes a qualquer
ato educativo.

O que esta de acordo com o que diz Marzari (2011), ao enunciar, a partir de seus
estudos, o desafio da didatica na atualidade: superar uma didatica exclusivamente
instrumental para construir uma didatica que garanta sua especificidade, voltada para a
compreensdo do processo ensino-aprendizagem sem abandonar uma busca permanente por
formas de intervencdo na préatica pedagdgica, articulando o fazer, no sentido ético, o politico e
o0 social de todo projeto educativo.

Tarefa que também demanda uma leitura da realidade ndo linear ou reduzida a um
unico campo disciplinar. Uma leitura, portanto, interdisciplinar, assim como ja defendia
Vigotsky (2003) no inicio de sua trajetoria de pesquisa, especialmente destacando o papel da

pedagogia e da psicologia para o entendimento do ato educativo.
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Portanto, também foram utilizados conhecimentos oriundos da ciéncia psicoldgica
para ampliar compreensdes acerca da realidade observada, entendendo que tal realidade
constitui 0 meio em que 0s sujeitos da pesquisa estdo imersos e, portanto, com o qual
dialogam para se desenvolver. Isso permite realizar aproximacdes a situacdo social de
desenvolvimento desses sujeitos, compreendendo esta categoria como a relacdo particular de
cada sujeito com seu meio, que ocorre por meio de vivéncias e que produzem reestruturagoes
em seu mundo psicologico interno, dando lugar ao final de determinado periodo, a novas
particularidades psicoldgicas a sua personalidade (DOMINGUEZ GARCIA, 2006).

Para realizar a etapa de diagnostico, foram utilizados os seguintes instrumentos
metodologicos: questionario de identificacdo, entrevista reflexiva, observacdo de aulas e
analise de documentos. Com o questionario foi possivel abstrair informacbes precisas,
principal qualidade do uso de um questionario composto por questdes objetivas no processo
de qualquer pesquisa, conforme afirma Cervo, Bervian e Silva (2007), relacionadas aos
sujeitos, no que diz respeito a sua area de formacdo, experiéncia docente, idade, género e
vinculacdo académica dentro do desenho institucional.

Também foi utilizada a entrevista reflexiva, que de acordo com Szymanski (2002, pg.
12), promove “uma situagdo de interagdo humana, em que estdo em jogo as percepgoes do
outro e de si, expectativas, sentimentos, preconceitos e interpretacdes para 0s protagonistas:
entrevistador e entrevistado”. Para realiza-las foi utilizada uma guia inicial de questdes, de
conhecimento prévio dos sujeitos. As entrevistas foram previamente agendadas e com sua
concordancia, gravadas por meio de um gravador digital. Tiveram duracdo de tempo variavel
entre trinta minutos e uma hora de gravacdo. Foram posteriormente transcritas, submetidas a
aprovagdo dos sujeitos, adequadas a norma culta e finalmente analisadas. As questdes da
entrevista reflexiva foram definidas a partir dos objetivos da pesquisa e, portanto estiveram
circunscritas aos modos e fundamentos definidos pelos sujeitos ao planificar e concretizar sua
pratica docente.

Na observac¢do de aulas dos sujeitos da pesquisa em que “se pode estudar sujeitos
individuais ou grupos de sujeitos” (DOMINGUEZ GARCIA, 2006, p. 9), foi realizada uma
observagdo concentrada na conduta docente, ndo perdendo de vista o registro de tudo o que
pudesse contribuir para as analises posteriores. A observagdo também partiu de uma guia com
referéncias a serem observadas, assim como nas entrevistas reflexivas, relacionadas aos
objetivos gerais da pesquisa. Portanto, as observagdes estiveram concentradas na conduta dos
professores, em como eles apresentam a proposta das aulas, realizam o seu desenvolvimento,

envolvem os alunos na atividade de estudo, promovem a sistematizacdo dos processos e
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conduzem aos encaminhamentos necessarios.

Foram observadas quatro aulas de cada um dos cinco professores, sendo dois pares de
aula em cada dia distinto. Cada aula tem duracdo de cinqiienta minutos nos cursos de
graduacdo da UFTM. Portanto, em cada dia, foram observadas uma hora e quarenta minutos
de aula de cada professor. A defini¢do dos dias e horarios de observagdo foi feita pelo proprio
professor sujeito da pesquisa, em funcdo do que julgaram retratar um dia de aula comum. Os
cursos de graduacdo na instituicao estdo organizados de forma semestral e, portanto, as aulas
observadas estiveram concentradas num mesmo semestre letivo, ou seja, no segundo semestre
do ano de 2012.

Para contribuir com o processo de diagnostico, também foi realizada analise de
documentos diversos. Foram analisados os planos de ensino dos professores sujeitos da
pesquisa, as matrizes curriculares dos respectivos cursos e as intencdes institucionais
expressas em documentos oficiais. Além desses também foram analisadas teses, dissertagdes,
artigos de periodicos e literatura referente ao enfoque histdrico-cultural, especialmente da area
de didatica e psicologia, de autores brasileiros, russos traduzidos para o portugués e o
espanhol e também autores cubanos.

Foram utilizados alguns critérios para definicdo dos sujeitos da pesquisa. O primeiro
deles, que fossem docentes efetivos da instituicdo pesquisada, para ser possivel acompanhar o
trabalho realizado por eles sem as possiveis interrupcfes que uma contratagdo temporéria
pode provocar. Além disso, o vinculo efetivo com a instituicdo poderia significar um indicio
do desejo dos docentes, uma necessidade e um motivo para eles se desenvolverem na carreira.

O segundo critério de selecdo dos participantes da pesquisa foi relacionado a sua
vinculacdo a uma unidade académica especifica na instituicdo. Atuarem como docentes dos
cursos de formacéo de professores para a educagdo basica — Licenciaturas — da instituicdo de
Ensino Superior pesquisada, para que as possiveis contribui¢cbes advindas do processo da
pesquisa, resultantes em aprendizagem e desenvolvimento desses professores e de seus
estudantes de Licenciaturas, alcancassem também a docéncia na Educacdo Baésica. Isso
porque, conforme defendido pelo enfoque histdrico-cultural, no processo de internalizagéo de
conhecimentos que ocorre por parte dos sujeitos, sintese das transformagdes do externo em
interno, inter em intrapsicoldgico, social em individual, geral em particular, sdo modificados
0S sujeitos e a sua realidade, de forma dialética. Assim, 0s egressos da universidade,
participantes do processo da pesquisa, e, portanto, potencialmente, transformados pelas
aprendizagens vividas, teriam uma atuacgdo profissional docente também transformada.

Como terceiro e Gltimo critério de selecdo: que fossem docentes representantes das
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trés grandes &reas de conhecimento das Licenciaturas da instituicdo: Ciéncias Humanas e
Sociais, das quais estdo presentes na pesquisa um professor com formacgdo e atuacdo na
Licenciatura em Historia e outro com formacdo e atuacdo na Licenciatura em Geografia.
Ciéncias Exatas e Naturais, com a representacdo de um professor com formacao e atuacédo na
Licenciatura em Fisica e outro na Licenciatura em Quimica. Letras, Linguistica e Artes, com a
representacdo de um docente com formacdo e atuagdo na Licenciatura em Letras. A
justificativa para este critério leva em conta, inicialmente, a tentativa de atuar com a
representacdo das grandes areas do conhecimento, dando um carater de universalizacdo a
mostra de pesquisa. A0 mesmo tempo, para ser possivel, com o seu desdobramento, ir
percebendo se sdo construidas certas regularidades, categorias ou leis especificas em cada
area, no processo que se desdobrara.

A analise dos dados, decorrentes dos questionarios, entrevistas, observacoes de aula e
documentos, estd sustentada nos estudos de Bardin (1977), que a denomina de analise de
contetido. Essa autora compreende que o termo identifica um conjunto de técnicas de andlise
das fontes utilizadas na pesquisa que visam organizar procedimentos sistematicos e objetivos
de descricdo do contetdo das fontes de pesquisa, criando indicadores que permitem a
inferéncia de conhecimentos produzidos durante as analises.

Também se tem como referéncia o que diz Aguiar (2006, p. 11):

Apontamos a necessidade de producdo de um conhecimento/pesquisa que
desvele, aprofunde o movimento complexo e contraditério de constituicdo
dos sentidos subjetivos do professor, um conhecimento que avance na
apreensdo das formas de pensar, sentir e agir dos professores, para que, de
posse desse conhecimento, criemos formas de intervencdo que contribuam
para a formag&o desses profissionais.

Com os dados, foi criado um referencial de analise a partir de trés movimentos. No
primeiro movimento, foi feita leitura exaustiva de todas as entrevistas ja transcritas,
observacdes de aulas e documentos para perceber algumas unidades de analise. Em seguida,
houve um processo de amadurecimento das unidades iniciais, para que fosse possivel
perceber, no didlogo com os dados, sua representacéo, de fato, do contexto. Novas leituras dos
dados se sucederam, para refinar as unidades iniciais de analise e encontrar fragmentos,
especialmente, nas entrevistas, significativas, representativas das unidades a serem analisadas.
Finalmente, o quadro com as principais referéncias de andlise tornou-se mais ou menos
estavel.

No segundo movimento, buscou-se criar um quadro com a sintese das principais

concepcdes dos sujeitos de pesquisa, jA que se pretende a partir dessa compreensdo, na
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segunda etapa, dialogar com eles e propor estudos e experiéncias de ensino que contribuam
para o seu desenvolvimento enquanto professores. As concepgdes sistematizadas focalizaram
0s conceitos que eles atribuem para educacdo, ensino, escola, aprendizagem e
desenvolvimento.

Finalmente, no terceiro movimento, buscou-se aliar as referéncias de analise que
emergiram dos dados aos referenciais tedricos da pesquisa. 1sso, para que fosse possivel uma
analise profunda que possibilitasse algumas conclus@es iniciais, a serem socializadas com o0s
sujeitos da pesquisa, para que, a partir dai, fosse possivel definir os proximos

encaminhamentos para a continuidade da pesquisa.
2 Uma proposta de analise integradora da realidade investigada

Com as analises que foram desenvolvidas a partir dos instrumentos utilizados na fase
diagnostica da pesquisa foi possivel perceber que pelo menos quatro elementos constituem a
realidade observada: o contexto universitario, a formagéo dos docentes, as implicagbes no
trabalho que realizam e, finalmente, a préatica pedagogica. Sdo elementos
interdependentes, que se relacionam entre si, influenciam e sdo influenciados mutuamente,
dialeticamente. O contexto e as questdes relativas ao trabalho docente referem-se de maneira
mais acentuada as influéncias externas que determinam as maneiras de pensar e agir dos
professores. A formacdo e a pratica pedagdgica mesma referem-se de maneira mais acentuada
as formas peculiares e individuais que os docentes tém concretizado seu fazer, a partir das
condicdes objetivas materiais que tem disponiveis para isso. O conjunto desses elementos,

numa visdo integradora, poderia ser apresentado, enquanto unidade, conforme o modelo a
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Figura 1: Unidade da realidade observada

E quais os significados que esta sintese da realidade tem para o desenvolvimento da
pesquisa? A figura representa o proprio movimento de interiorizacdo da pesquisadora a partir
da dindmica instaurada pela pesquisa, em conformidade com a compreensdo que se tem dos
postulados de Vigotsky e da teoria historico-cultural: ver a realidade, relacionar com ela
assumindo a tarefa de investigacdo, a partir dai delimitar instrumentos especificos e
conscientemente selecionados para compreendé-la e entdo subjetiva-la; passar de um
plano externo para um plano interno, sem parar por ai. Reorganiza-la, de novo, de um
plano interno, para um plano externo, esse ultimo, j& modificado, personalizado e
possivel de ser compreendido por meio da linguagem escrita aqui apresentada.

Portanto, as representacdes particulares relacionadas aos elementos serdo apresentadas
posteriormente, como um desdobramento da representacéo geral indicada na Figura 1. Estardo
dialeticamente relacionadas entre si, multideterminando-se, significando que para a
continuidade da investigagdo, sera primordial para os sujeitos da pesquisa, compreenderem
esse movimento para avaliarem, individual e coletivamente, em que medida e de que forma
estdo implicados com a rede de conexdes.

Para chegar a essa sintese, foi necessario grande esforco de pensamento. As primeiras
tentativas, ainda estavam muito presas a uma logica positivista (e na verdade a busca de
superacdo desse modelo é permanente), tradicdo académica forte, porque constitui toda uma
historia de formacdo, de querer classificar e catalogar achados cientificos em ordem, de forma
estanque, como se ndo se relacionassem na compreensdo do todo e, sozinhos, pudessem
chegar a generalizagOes. Realizar outro movimento, ou seja, partir das generalizagcbes do
pensamento para procurar reconstituir a rede que possibilitou a sua existéncia, é de fato um
grande desafio. As primeiras tentativas de sistematizar os achados dessa etapa de diagnostico

da pesquisa podem ser representadas como no desenho a seguir:

REALIDADE
ANALISE
SINTESE SINTESE
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Figura 2: Sintese linear da realidade

No desenho, ha uma linearidade ndo coerente com o movimento que se estabelece
entre realidade, sentidos construidos a partir dela e com ela nas analises e sinteses a serem
apresentadas nessa fase da pesquisa. Ndo ha apenas uma direcéo para esse encaminhamento e
as sinteses possiveis ndao estdo divididas entre si. Continuam formando um mesmo tecido
enquanto alimentam-se da realidade, promovendo novas sinteses, transformando-se
mutuamente.

A tentativa de traduzir outro movimento de andlise e sintese da realidade observada,
que conserve sua integralidade, sem fragmenta-la, sem perder de vista a dinamica dialética em
que esta assentada sua esséncia e constituicdo, pode ser representada como no préximo

modelo:

REALIDADE «—» SINTESES
ANALISES

Figura 3: Sintese dialética da realidade

Trata-se de um desenho bem mais complexo, embora sua representacdo pareca ser
mais simples. Neste desenho, procura-se ndo perder de vista a integralidade da realidade,
mesmo quando ela se transforma no movimento ininterrupto de analise e sintese. Estdo num
mesmo plano, evidenciando a tentativa de ndo destacar um possivel movimento linear
encaminhado para uma so direcdo. Neste desenho, destaca-se a interacdo que se estabelece
entre realidade e entendimento sobre a realidade, enquanto movimento multideterminado,

multirelacionado e permanente.
3 Consideracdes finais

O referencial tedrico utilizado no desenvolvimento da pesquisa que se encontra em
andamento, possibilitou perceber a realidade de uma perspectiva integradora e sistémica.
Assim, foi possivel identificar elementos que estdo articulados e se interrelacionam,
ampliando as formas de empreender a analise do contexto da pesquisa.

Tal movimento possibilitou, ainda, a reflexdo da propria pesquisadora para a
necessidade de romper com formas lineares e fragmentadas de compreensao e sistematizacéo
de um percurso investigativo, na tentativa de ser coerente a postulados da teoria historico

cultural.
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Assim, € possivel concluir que questbes materiais como condi¢cdes de trabalho,
formagdo tedrico-pratico dos professores, entre outros, influenciam as atitudes dos sujeitos e
0s modos concretos pelos quais eles pensam, interiorizam, personalizam e concretizam seu
fazer docente. Em outras palavras, os docentes desenvolvem-se na profissdo por meio de
forcas contraditérias e dialéticas que se originam de elementos externos que vdo sendo
interiorizados ao longo da sua vida profissional e que, portanto, precisam ser analisados de
modo interdependente no seu processo permanente de desenvolvimento.

Tal compreensdo constitui-se no primeiro passo para a continuidade da pesquisa, que
pretende, a partir da analise, intervir na realidade por meio de um processo formativo
desenvolvido junto aos professores. Nesse processo, as condi¢des de trabalho terdo que ser
consideradas, assim como 0s percursos formativos ja vivenciados e 0 contexto universitario
em que os professores estdo imersos. Primeiras sinteses a serem encaminhadas do ponto de
vista teodrico e pratico para, dessa forma, contribuir com avangos concretos na melhoria da

qualidade de ensino que se desenvolve nas universidades brasileiras.
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