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| - INTRODUCAO

O presente documento trata-se de um trabalho com foco na Educacdo Fisica
Escolar, contextualizando seu processo historico, a pratica pedagodgica dos professores de
Educacéo Fisica (EF) e as relagdes que se estabelecem nas mesmas. A EF no Brasil tem
sofrido varias mudangas, passando de uma disciplina voltada exclusivamente para a pratica
esportiva para uma preocupagdo ampla com o ensino das diversas manifestacdes culturais,
ndo de maneira instrumental e técnica, mas sim critico-reflexiva e bem planejada.

Ao observar a pratica na escola, percebemos que a Educacdo Fisica ministrada
nos dias de hoje é semelhante aquela vivenciada por nds enquanto estudantes do ensino
basico ha cerca de vinte anos. Porém também diferente, na medida em que novos
contetdos passaram a ser contemplados nas aulas e ndo mais predominantemente o esporte
como era verificado anteriormente. No entanto, ainda nos perguntamos até que ponto
ocorreu mudancas no ambito da Educacdo Fisica e sera realmente que outros saberes da
cultura corporal de movimento estdo sendo ensinados? E a partir dessa primeira pergunta,
surgiram Vvarias outras, ndo sO relacionadas aos conteudos da Educacdo Fisica, mas
também a formacao profissional dos professores que ja atuaram e atuam profissionalmente
com essa disciplina em Coromandel/MG, sua pratica pedagogica e as relacdes sociais que
estabelecem no cotidiano escolar. E foi a partir dessas inquietagcdes que elegemos como
tematica central deste estudo a historia da Educacdo Fisica Escolar na cidade de

Coromandel e a préatica pedagogica dos professores da area.

I1 - HISTORICO DA EDUCACAO FISICA ESCOLAR

Diante da emergéncia de uma nova ordem social na Europa no final do século
XVIII e no inicio do século XIX, a educacao fisica surge destacando os exercicios fisicos

como movimentos passiveis de controle e que tinham por finalidade formar homens fortes,
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ageis e empreendedores que atendessem as necessidades de se constituir e consolidar a
nova sociedade.

A educacdo fisica denominada por ginastica teve sua insercdo como componente
curricular devido a motivacdo pela idéia de que ela seria capaz de higienizar, disciplinar e
corrigir os corpos da populacdo escolar, especialmente os empobrecidos, preparando-os
para a vida urbana e para o trabalho. Mas além dessas corre¢cdes surge uma nova tarefa
para a educacdo fisica que é também educar esses individuos com a finalidade de torna-los
eficientes, eficazes e produtivos, os quais deviam ser moldados de acordo com a exigéncia
da inddstria de trabalho.

Nesse movimento, houve uma importante e significativa mudanca: a ginastica,
até entdo contetdo por exceléncia, foi sendo paulatinamente substituida por outra pratica,
que vivia em processo de franca expansdo e difusdo pelo mundo - o esporte. E isso ndo
aconteceu por acaso, mas por ele se organizar em torno dos valores semelhantes aos de
uma sociedade industrializada: competicdo, rendimento, resultado e eficiéncia. O esporte
presente em todos os cantos do planeta transformou-se em mercadoria € comegou a
despertar potencialidade de produzir lucros. Entdo a Educac@o Fisica Escolar passou a ser
compreendida como area responsavel pelo estudo e ensino do esporte, passando a ocupar 0
centro de suas preocupac0es, desde a formacdo dos professores até a organizacdo de seu
ensino na escola. Fortalecendo a partir dai uma pedagogia tecnicista que foi difundida no
Brasil na década de 70.

Nos anos 70/80, novos elementos passaram a justificar a Educacdo Fisica
enquanto componete curricular, tais como a psicomotricidade, a recreagdo, a formacéo
integral do aluno, as noc¢des de saude, a socializacdo e a interdisciplinaridade. E em meio a
este novo momento historico, a producédo teorica sobre a EF brasileira passou a explicitar
um tensionamento acerca da identidade dessa disciplina. Foi quando surgiu o Movimento
Renovador cuja proposta era construir concepcdes e firmar posi¢des na tentativa de romper

e superar a funcao sociopolitica conservadora da EFE.

No entanto, segundo Caparrdz (1999), os autores ndo deram conta de superar a

EF como componente curricular, ou seja, 0 movimento renovador critico deixou lacunas,

dentre as principais podemos citar:
1 — Apesar do Movimento Renovador criticar o conservadorismo e a pedagogia
tecnicista, ele proprio se aproximou dessas caracteristicas a partir do momento em que a)

os elaboradores da producdo teorica sobre EFE, apesar de preocupados com uma EF a ser



desenvolvida dentro da escola, ndo conseguiram estabelecer uma interlocugdo com a
Educacdo no sentido de caracteriza-la como componente curricular; b) ao elaborarem a
producdo tedrica sobre a EFE, justificou, explicou sua incorporacdo e desenvolvimento
como componente curricular, buscando uma fundamentacdo basicamente no seu carater
instrumental, utilitario, na sua determinacgdo pela estrutura econémica, politica e social em
favor do poder hegemonico, dominante; c) a EF manteve uma intensa interlocu¢do com a
Educacdo apenas no ambito das teorias educacionais, incorporando os aspectos filosoficos,
socioldgicos e psicolégicos da Educacdo de modo mecanico; d) as proposicBes
pedagdgicas propostas pelos autores ndo ajudaram a fundamentar a pratica cotidiana, pois
ndo ultrapassaram o ambito prescritivo, ou seja, sé apontaram aquilo que deveria ser
diferente, sem apontar elementos de como mudar;

2 — Os autores ndo compreenderam a EF por aquilo que os professores fazem no
cotidiano, ou seja, na pratica pedagdgica. Dessa forma, acabaram se restringindo aos
discursos oficiais (leis, normatizaces e proposicdes pedagdgico-curriculares) e
contribuindo para dicotomia existente entre quem produz (intelectuais) e quem faz (os
professores da escola).

Foi a partir dessas constatacfes que autores como Caparrdz verificaram a
necessidade de compreender a EF, ndo s6 pelo discurso expresso nos “Documentos
Oficiais”, mas também por aquilo que os professores de EF expressam em seu cotidiano
profissional. Dessa forma, nos anos 90, a pratica pedagdgica passou a ser uma das
preocupac0es da area.

Advindos dessa preocupacdo, podemos, mais uma vez destacar os estudos que
Caparr6z vem desenvolvendo nos ultimos anos, e que partem do entendimento que a escola
é concreta e que as relacdes sociais que se estabelecem nela sdo repletas de desafios,
contradig@es, conflitos, sucessos e insucessos, solugdes e erros. Ele acredita que a escola
produz uma cultura peculiar e, a0 mesmo tempo, reproduz a cultura da sociedade na qual
se insere, por isso, os fatores macroestruturais (ligados a esfera socio-politica
governamental) devem ser considerados, sem, entretanto, sobreporem-se a microestrutura
(préticas que se desenvolvem na escola).

Caparroz (1999) ainda verificou que os professores conhecem as produgdes
tedricas muito superficialmente e tém dificuldades em fundamentar sua pratica pedagogica
baseando-se em tais proposicdes. E que isso continuara acontecendo caso eles

desconsiderarem a realidade, ou seja, a concretude da escola (sentido/coeréncia com a



relidade). Ele acredita que os estudos académico-cientificos, a legislagdo e normalizacéo
sobre a Educacdo Fisica Escolar, assim como as propostas e tendéncias pedagogicas e
politico pedagdgica governamentais para o ensino da EFE, influenciam, determinam,
interferem e orientam a préatica pedagdgica dos professores de EF no cotidiano escolar. E
ainda destaca o contexto socioecondmico e politico-cultural; as condi¢fes organizacionais
e materiais da escola; a imagem social e a realidade social como parte desse processo.
Além disso, afirma que os professores, em sua maioria, ndo procuram inovar,
temem aquilo que é novo, encaram as producdes (livros, dissertacdes, teses, etc) como
biblias e esquecem que a pratica pedagogica comeca muito antes da aula e ndo cessa com o
fim desta, mas vai além, do que ele chama de “um processo continuo que se complementa
cotidianamente, mas ndo se completa, pois ndo é finito e sim passivel de reconstrucéo e

reelaboracdo”.!

I11 - PERSPECTIVAS PARA A EDUCACAO FISICA ESCOLAR

Em meio ao processo histérico acima mencionado e diante dos estudos e
verificacdes sobre a realidade da Educacdo Fisica, uma Coletiva de Autores (1992) aponta
que na dinamica escolar a Educagdo Fisica pode ser encarada sob duas perspectivas: 1) o
Desenvolvimento da Aptidao Fisica e 2) a Reflexdo sobre a Cultura Corporal.

A primeira esta ligada a EF vista de maneira biologicista, na qual o educador visa
educar o homem forte, agil e empreender de forma alienada, submissa e acritica. Para
tanto, objetiva desenvolver a aptiddo fisica (velocidade, coordenacdo, forca, agilidade,
poténcia, resisténcia aerobica e anaerobica, etc), principalmente por meio do ESPORTE de
alto-rendimento. Dessa forma, 0 mais importante é a aprendizagem do gesto motor (passe,
arremesso, recepcéo, etc), o rendimento e capacidade fisica do aluno, o que acaba gerando
uma condicdo de defesa aos interesses da classe social dominante (ricos) e manutencdo do
status quo da sociedade capitalista.

No que se refere a maneira em que o “tempo” aparece na escola, ele deve
respeitar os principios do treinamento desportivo (evitar concentracdo de atividade em um
sO dia ou dias consecutivos para 0 corpo nao cansar; sessao de 50 min.; separacdo entre
homens e mulheres) - o que torna inviavel as aulas de EF serem ministradas no tempo

normal da aula e, conseqiientemente, obrigam os alunos a irem a escola em dois turnos.

' Afirmagéo feita por Francisco Caparréz em ocasi&o de palestra proferida no | Férum Mineiro em defesa da
Educacdo Fisica Escolar, realizado na cidade de Uberlandia, em 2007.



Quanto ao “espago” torna-se necessario construir espacos diferenciados daqueles
utilizados por outras disciplinas. As aulas sdo ministradas exclusivamente em espagos
livres: quadras, campo, terrenos, pracas, clubes, dentre outros.

E, por fim, em se tratando da “normatizagdo escolar”, por exemplo, a EF nao ¢
obrigatdria para trabalhadores no ensino noturno, com jornada igual ou superior a 6 horas.

Por outro lado, a segunda perspectiva, ou seja, a Reflexdo sobre a Cultura
Corporal tem objetivo segundo Coletivos de Autores (1992):

“(...) desenvolver uma reflexdo pedagdgica sobre o acervo de formas de
representacdo do mundo que o homem tem produzido no decorrer da historia,
exteriorizadas pela expresséo corporal: jogos, dangas, lutas, ginastica, esporte,
malabarismo e outros, que podem ser identificados como formas de

representacdo simbdlica de realidade vividas pelo homem, historicamente
criadas e culturalmente desenvolvida”. (p. 38)

A partir dessa afirmacdo podemos concluir que o saber de trata a EF é construido
e se diferencia ao longo do tempo e a partir das necessidades humanas como, por exemplo,
a de pular, correr e saltar. Assim sendo, na perspectiva da reflexdo sobre a cultura
corporal, a producdo humana € inesgotaval (sempre surgirdo novos conhecimentos) e
provisoria (ndo existe verdade absoluta); o conhecimento ndo é fragmentado, estacionario
ou unilateral, mas sim articulado, contraditério e espiralado.

Nessa perspectiva, a EF ndo é voltada para competicdo, mas também para a
ludicidade (tudo aquilo que da prazer), pensando ndo na formacéo de atletas, mas de seres
humanos criticos e reflexivos sobre sua atuacdo na sociedade. Quando o conteido
“esporte” € ensinado, ndo se prioriza a aprendizagem do gesto motor, mas sim o despertar
critico sobre como ele é manifestado culturalmente na sociedade. Nesse sentido tenta
eliminar o individualismo e a disputa e tenta desenvolver a cooperacdo e liberdade de
expressdo, atendendo os interesses das classes dominadas (pobre) e promovendo ag6es
transformadoras que neguem a manutencédo do status quo (conservadorismo).

Segundo os autores, nessa matriz pedagogica a “dinamica escolar” (normatizagao,
organizacdo e conhecimento) estd em constante transformacao, pois os interesses da classe
dominada estdo sendo defendidos, gerando conflito com os detentores do poder dentro da
escola (dominantes).

Por outro lado, quanto ao “tempo”, a seriagdo ndo ¢ importante, cada aluno tem
um ritmo particular. As aulas sdo ministradas durante o horario e turno normal da aula e

nenhum aluno é dispensado e/ou excluido e a EF que tem que ser encarada como as demais



disciplinas. E, quanto ao “espago”, pode-se utilizar tanto a sala de aula quanto a quadra ou
campo.

Pensando nessa segunda perspectiva e baseando-nos em suas caracteristicas, em
resumo a auséncia do contetdo da EF gerara prejuizo ao aluno que, consequentemente, nao

compreenderd a complexa e contraditoria realidade social ligada a cultura corporal.

IV - CONCEPCAO DE EDUCACAO FISICA

A elaboracdo de conceitos é uma tarefa muito dificil e envolve elementos como
fontes de conhecimento e aquilo que é concreto e institucional, além do elemento historia.
Conceituar, portanto, € um exercicio de sintese tedrico-pratica influenciado por
experiéncias individuais e conhecimentos prévios. Quando mencionamos termos ou areas
afins para conceituar algo, é imprescindivel explicar em que aspecto especificamente as
relacGes conceituais ocorrem. E é pensando assim que nos apoiamos em autores que se
aproximam da perspectiva que entende a EF como uma reflexdo sobre a cultura corporal,
pois acreditamos que esta seja adequada para 0 momento histérico de vivemos atualmente.

Soares (1992), por exemplo, define a Educacéo Fisica como:

(...) uma préatica pedagdgica que, no ambito escolar, tematiza formas de
atividades expressivas corporais como jogo, esporte, danga, ginastica, formas

estas que configuram uma area de conhecimento que poderemos chamar cultura
corporal. (p.50)

Santos (2000) complementa:

A Educacdo Fisica é uma disciplina escolar de carater eminente humano e
pedagogico que pela expressdo corporal, pelo movimento, pela corporeidade,
visa a formacgdo do homem em sua totalidade e ndo apenas na sua dimensao
biomecénica, sob os aspectos anatomofisiologicos. (p. 63)

Entretanto, Educacéo Fisica é muito mais que isso. Ela também é uma ciéncia que,
além de objetivar a apreensdo das diversas manifestacdes da cultura corporal (jogo, lutas,
danca, esporte, etc), entende a expressao corporal como linguagem social historicamente
construida. Portanto, € uma pratica social que estd pautada e € influenciada por concepcdes
de homem, de mundo, de sociedade e cultura.

Na realidade, a Educacdo Fisica tem interpretacdes simbdlicas que se diferenciam
de acordo com a funcdo social que se pretende. Ela tem contribuido para formacdo de
pessoas criticas, de cidaddos educados, conscientes (formacdo ampliada) e/ou de

educandos com habilidades motoras, habitos motores e higiénicos (formagdo restrita).



Muitas vezes a formacdo ampliada é deixada de lado e o trabalho pedagdgico se limita a
formacéo restrita do aluno. Em decorréncia dessa limitagdo, a Educacao Fisica pode perder
um dos papéis sociais que é a formacdo de cidadaos, além de ficar suscetivel a criticas e
dar um caréater instrumental a educacéo.

A partir do momento em que o homem estabelece relagcbes com a natureza (préatica
produtiva), que estabelece relagdes de poder (pratica politica) por meio de linguagem
verbais e ndo verbais, ou ainda teleoldgicas (pratica simbodlica) o homem vai se
constituindo enquanto humano, diferenciando-se dos animais. Dessa forma, a EF contribui
para esse processo, ja que estimula tanto as relacoes citadas quanto a fungdo comunicativa.

Na “praxis”, segundo Habermas (apud Kunz, 1994) para que o homem torne-se
humano, para que ele seja critico, produza e acumule conhecimento é preciso que adquira
destrezas e técnicas racionais e eficientes (competéncia instrumental); que ele contribua
para um agir solidario e cooperativo (competéncia social); e que consiga expressar
simbolicamente seu pensamento (competéncia comunicativa).

Ao longo do tempo, o ser humano vai produzindo conhecimentos instrumental,
social e comunicativo e esses conhecimentos também sdo adquiridos por meio da
Educacdo Fisica. As manifestacGes da cultura corporal, pois, devem se fundamentar na
reproducdo, modificacdo e (re)criacdo da realidades ou objeto de estudo, assim, sera capaz
de reproduz uma atividade proposta, modificar aquilo que foi pré-estabelecido e recriar de
acordo com o interesses do grupo. Com essa tarefa, tanto o professor quanto o aluno,
conseguem dar sentido as coisas e os alunos tém habilidades suficientes para saltarem
qualitativamente de um estagio de sincrese para momentos de analise e sintese nas quais

conceitos mais complexos séo elaborados.

V - OBJETIVOS:

Promover um levantamento historico sobre a Educacgdo Fisica Escolar, a pratica
pedagogica dos professores de EF que atuam nas escolas de Coromandel/MG e como se
estabelecem as relagdes sociais nas mesmas. E mais especificamente:

1 — Investigar as mudancas que ocorreram nos ultimos 40 anos nas aulas de
Educacdo Fisica ministradas nas escolas de Coromandel/MG no que tange a
presenca/auséncias desta disciplina no curriculo escolar, a formacdo profissional dos
professores, a participacdo dos alunos nas aulas e sua relacdo com o professor, as

estratégias de ensino utilizadas pelos professores e as maiores dificuldades que eles



enfrentavam, os conteudos ministrados, locais e horarios de aulas e as relacdes sociais
dentro da escola;

2 — Verificar a relacdo social dos professores de Educacdo Fisica, os professores
regentes de turma e o0s pedagogos que atuam profissionalmente nas escolas de
Coromandel/MG que oferecem ensino para as series iniciais do ensino fundamental;

3 - Coletar informagdes sobre a formacdo e atuacdo profissional dos professores
de EF de Coromandel: a) instituicdo e tempo de formacao; b) se possuem outra formacdo
(graduacdo ou pds-graduacdo); c) se ja atuaram em outras areas que ndo seja a Educacao
Fisica;

4 - Investigar os objetivos que predominam nas aulas de EF ministrada pelos
professores de Coromandel e quais eles priorizam; quais as atividades desenvolvidas nas
aulas “tedricas” e praticas” e se eles as relacionam com outras disciplinas; os beneficios
que, segundo os mesmos, sdo adquiridos pelos alunos por meio das aulas; e, ainda,

pesquisar como o planejamento é compreendido e desenvolvido por esses profissionais.
VI - JUSTIFICATIVA:

Visando atingir as metas propostas acima o presente estudo se torna justificavel
no ambito social por tentar contextualizar os professores de educacéo fisica da cidade de
Coromandel/MG as novas propostas educativas, que por sua vez, demandam reflexao,
reestruturacdo e resignacdo dos conhecimentos tedricos-praticos e politico-pedagdgicos.
Fomentando novas concepc¢des, nd0 como mera resposta tecnicista, mas como uma
resposta politica e pedagdgica. E justificavel no a&mbito cientifico por tentar preencher
lacunas cientificas e organizar dados que futuramente poderdo ser analisados sob outros
aspectos, contribuindo, auxiliando e fomentando novas investigacdes cientificas

relacionadas ao tema.

V-METODOLOGIA:

Visando atender aos objetivos propostos optamos por desenvolver uma pesquisa
de campo com os professores de Educacdo Fisica que ja atuaram ou atuam em Coromandel
nos ultimos 40 anos; assim como 0s supervisores, professores regentes de turma e
professores de Educacdo Fisica que atuam nas escolas municipais, particulares e estaduais

de Coromandel/MG, e que oferecam ensino para as séries iniciais do ensino fundamental.



Trata-se de uma pesquisa de campo por envolver um grupo de pessoas e instituicGes
educacionais que se aproximam por suas caracteristicas.
A populacgdo contemplada nesta pesquisa correspondeu:

a) Aos supervisores, regentes de turma, professores de Educacdo Fisica que
atuaram num periodo decorrido de aproximadamente 40 anos e os professores de Educacgao
Fisica atuantes nas escolas estaduais, municipais e particulares da zona urbana de
Coromandel/MG que ofereciam as séries iniciais do ensino fundamental.

A amostra foi composta por:

b) Todas as escolas estaduais, municipais e particulares da zona urbana de
Coromandel/MG que ofereciam as séries iniciais do ensino fundamental e 41% do total de
professores de EF que atuavam nestas escolas;

c) Trés professores de Educacdo Fisica que atuaram nos ultimos 40 anos em
Coromandel e que ainda residem na cidade;

d) Todos os supervisores pedagdgicos atuantes em cada escola selecionada;

e) 31,5% do total de professores regentes de turma das escolas selecionadas;

Os critérios que utilizamos para selecionar a amostra caracterizam-na como ndo
probabilistica do tipo internacional, pois segundo Lavado & Castro apud Marra (2007), foi
escolhido a partir dos elementos que temos acesso e selecionado intencionalmente na
tentativa que contemplar fontes de dados que representam um “bom julgamento” da
populagdo.

Pensando na qualidade e na maneira ideal para o desenvolvimento desta
investigacdo, assim como na confiabilidade e precisdo da mesma, elegemos a inquiri¢cdo

escrita e inquirichio oral como técnicas de coleta, um roteiro de entrevista e trés

questionarios compostos por questdes abertas como instrumentos de coleta de dados.
Organizamos os dados em quadros, tabelas, graficos a fim de facilitar a anélise,

compreensdo e interpretacdo dos mesmos.

V - RESULTADOS:
V. 1-PRINCIPAIS RESULTADOS:
1) Quanto as mudancas que ocorreram nos Ultimos 40 anos na area da EF, o governo

passou a apoiar mais, foram criados sindicatos dos professores de EF; as pessoas de um

modo geral passaram a ter mais consciéncia da importancia e dos beneficios das aulas em
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funcdo da divulgacdo e acesso a midia; e o processo de informatizagdo facilitou a acéo

pedagogica e o estudo dos profissionais.

2) Com relacdo aos conteudos, novos saberes comecaram a ser contemplados nas
aulas de EF, dentre eles a danca, a psicomotricidade, as cantigas de roda, a musica e as
dindmicas - em substituicdo ao atletismo e a ginastica, ministrados ha anos atras. O
esporte, a recreacdo e 0s jogos, assim como 0 ensino de valores, continuaram a existir. A
selecdo desses contetdos era feita de acordo com a preferéncia dos alunos e nos dias atuais

ela ocorre respeitando os niveis educacionais

3) De uma disciplina extracurricular e ministrada em galpdes antigamente, a EF
passou a ser ministrada no horario regular de aula e em espagos “apropriados” como: salas

de aula, quadras e salas adaptadas mais ainda com limitagdes;

4) Apesar do sistema de punicdo (ndo participar de eventos) ainda existir, novas
estratégias de ensino passaram a ser utilizadas como: a motivacdo, o bom planejamento, a

criatividade, o coleguismo e a afetividade;

5) A relacdo professor-aluno, antes estabelecida autoritariamente e com pouco
didlogo, passou a ser mais dialégica e amigavel, com respeito mutuo, considerando a
afetividade, a liberdade de expressdo e a co-participacdo (construgdo coletiva do

conhecimento).

6) No que tange as relagdes sociais existentes no cotidiano escolar, grande parte dos
professores de EF destacaram a relacdo com os professores regentes de turma e pedagogos
como amistosa, estabelecida mediante as necessidades de uma das partes envolvidas, ou

seja, conversam se Necessario;

7) O planejamento acontece geralmente no inicio do ano letivo, podendo aos poucos

sofrer reformulacdes, tornando-o portanto flexivel,;

8) Quanto a formacdo, tanto os professores antigos de EF quanto os atuais sdo
graduados em instituigdes particulares e dois deles ainda se encontram em processo de

formacao;

9) Os dados revelaram que os professores antigos e atuais inquiridos trabalharam e ou

trabalham em Redes Estaduais, Municipais e Particulares;
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10) Os professores entendem a EF predominantemente como Reflexdo da Cultura
Corporal e ndo como Desenvolvimento da Aptiddo Fisica, apesar de identificarmos

elementos que a aproximam desta Gltima matriz.

11) Os profissionais de EF da cidade apontam a falta de materiais e o espaco fisico, a
desmotivacdo dos alunos, a falta de status em ser professor, o baixo salario, a falta de
experiéncia, a interdisciplinaridade, a adaptacdo dos alunos recém ingressos na escola e 0s
problemas pessoais dos mesmos, as principais dificuldades relacionadas a pratica
pedagdgica. No entanto, apesar dessas dificuldades e a falta de reconhecimento acreditam
que a EF é um componente curricular importante e essencial para a instituicdo escolar, pois
se preocupa com a formagdo humana e integral do aluno. Alguns ainda acrescentam que

iss0 sé se torna possivel quando os conteudos sdo bem trabalhados.

VI - CONSIDERACOES FINAIS:

A principio uma boa noticia, mas que ainda suscita questionamentos incisivos ao
cumprimento do que se entende como saberes da cultura corporal de movimento. E
identificando esse tipo de acdo Muniz (1996), menciona que ndo existem evidéncias de
conhecimento e apropriacdo sistematica de principios teéricos identificados com o
Pensamento Renovador da Educacdo Fisica. Mesmo com a presenca de fundamentos de
abordagem humanistas por parte de discurso de alguns informantes, eles mostraram-se
contraditérios quando justificavam e relatavam exemplos do que ensinam, como ensinam e
0 que acontece durante as aulas (abordagem tradicional).

Com a perspectiva ndo de concluir o assunto mas de fazer algumas consideracoes
para este estudo, que nesse sentido tornam-se especificamente conclusivas, pretendemos
instigar e travar desafios aos leitores e pesquisadores da cidade de Coromandel-MG e
regido a extensdo do mesmo para as outras séries do ensino fundamental e médio, podendo
este partir das reflexdes e interpretacdes desenvolvidas ao longo do mesmo.

Concluimos que a EF ainda precisa superar paradigmas e que é necessario um
acompanhamento das mudangas evolutivas da area de forma efetiva, pois vivenciamos um
momento historico diferente e conseqiientemente, um processo educacional com outras
necessidades. Além disso, todo e qualquer sistema educacional deve ser integrado e isso

significa trabalhar coletivamente e apoiar companheiro de profisséo.
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