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I. INTRODUCAO

O presente estudo trata da cultura corporal da danca como contetido da Educagao
Fisica Escolar. O interesse em desenvolver um trabalho cientifico que disserte sobre a
mesma adveio de experiéncias com a pratica da capoeira e danca, assim como 0s estagios
supervisionados e discussdes travadas nas disciplinas de Pratica de Ensino na Graduagao.
O que mais nos instigou foi o fato da danca, quando aparece no contexto escolar,
relaciona-se a comemoracdes festivas como dia das mées, festa junina, festa de fim de ano,
entre outras.

Diante desta constatacdo e acreditando que a danca € um conteldo relevante da
Educacéo Fisica, optamos por desenvolver esta pesquisa na tentativa de encontrar respostas
fidedignas e/ou justificativas que nos ajudassem a entender a danga no contexto escolar e

como linguagem historicamente construida.

I1. DANCA E EDUCACAO/EDUCACAO FIiSICA

Segundo Rangel (2002), a danga no ambito educacional ndo é uma discussao
desconhecida, nem recente. Na antiga Grécia, por exemplo, a danca ja influenciava e era
influenciada pela cultura e educagéo da época.

Socrates (469-399 a.C) dizia que os guerreiros que sabiam dancar eram sempre 0S
vitoriosos. Platdo (428-347 a.C) considerava que a danca tem uma funcdo educacional na
formacdo do individuo, unida ao aprendizado de musica e canto. E Aristoteles (384-322
a.C), por sua vez, salientava a participacdo da danga, seu aprendizado e sua pratica na

educacao, com o intuito de favorecer o fisico e o intelectual do individuo.
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Desde longa data, a danga vem contribuindo com a educagdo do ser humano e
hoje faz parte dos Parametros Curriculares Nacionais® (PCNs) para Educacio Fisica. O seu
ensino visa o desenvolvimento total do individuo, fornecendo assim todo tipo de
aprendizado que ele necessite ndo sO para vida escolar, mas para vida enquanto cidadao
que, dentre outros aspectos, precisa se expressar bem, saber lidar em grupo, aceitar
opinides, sentir-se valorizado, estabelecer contato com outrem sem preconceitos, refletir
criticamente sobre as manifestagcbes culturais que o cerca, vivenciar movimentos
construidos e constituidos historicamente, ter nocdo de ritmo e musicalidade ou ainda
sentir-se bem e com maior auto-estima.

Em se tratando da aprendizagem infantil, a danca pode ser iniciada com o intuito
de estimular sensacOes tateis, auditivas e visuais, assim como contribuir com os aspectos
psicomotores, afetivos e cognitivos, tais como a coordenagcdo motora, flexibilidade,
equilibrio, criatividade, socializacdo, musicalidade e conhecimentos gerais sobre a danca.
A criancga, entdo, pode ter melhores condi¢Oes de se adaptar e relacionar com os colegas,
além de ter maior facilidade no processo de alfabetizagdo. (STEINHILBER, 2000, p.8).

Entretanto, as contribui¢Bes desse saber escolar ndo se restringem as criangas, mas
estende-se para toda faixa etaria (desde a educacdo infantil até o ensino médio), pois € de
responsabilidade da Educacgdo Fisica permitir que os alunos conhecam e reflitam sobre as
varias manifestaces da cultura corporal como o jogo, o esporte, as lutas, a ginastica e,
dentre outros, a danga — na tentativa de entender a expressdo corporal como linguagem
simbdlica historicamente construida.

Considerada uma atividade ritmica e expressiva, a danga educacional também
desperta preocupacdes e, portanto, deve ser observada, bem planejada e, muitas vezes,
repensada, pois diversos profissionais centralizam o ensino na técnica precisa, pautada em

seqiiéncias coreograficas, movimentos repetitivos e apresentagoes.

“Esta forma de conduzir a dang¢a pode alienar o individuo, o corpo fica em
segundo plano, faz com que dancar perca seu carater de liberdade,
espontaneidade e completude que tanto seduz o homem na sua mais pura
compreensdo de unidade.” (RANGEL, 2002, p.56)

' O Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) sdo documentos elaborados pelo governo e representam
sugestdes educacionias para todas as areas do conhecimento, inclusive a Educacio Fisica. E necessario
investigar e estimular aos educadores a tomarem conhecimento desse documento, a fim de que a pratica
como atividade educativa seja significativa e que proponha aos envolvidos, a construgdo do saber com
autonomia e dinamismo.



Portanto, € necessario refletir sobre a funcdo e o papel da danca nas aulas de
Educacédo Fisica, procurando ndo limita-la apenas a0 movimento, mas proporcionar ao
aluno a liberdade de cria-los e/ou modifica-los, no intuito de desperta-lo para o mundo, em
uma relacdo consigo e com os outros de forma consciente, participativa, critica, reflexiva e
libertadora.

Além disso, precisamos nos ater para novos métodos que possam acompanhar e
contribuir com a evolucdo do ser humano como um todo, focando-o como sujeito da
aprendizagem e educando em construcdo personalistica. A Educacdo Fisica é capaz de
ampliar horizontes e gerar novas concep¢fes de vida atuando como intermediaria no
processo ensino-aprendizagem, assim como o preparando para viver nessa sociedade

globalizada.

I11. OBJETIVOS:

1) Desenvolver uma pesquisa de campo com os professores de EF das escolas de
Coromandel/MG no intuito de saber como a danca insere-se no contexto escolar e de que
forma € ensinada nas aulas de EF, assim como os motivos pelos quais € ou ndo
contemplada e as dificuldades/possibilidades para sua implementacéo;

2) Experimentar uma Estratégia de Ensino sobre danca nas séries iniciais do Ensino
Fundamental da “Escola Estadual Osorio de Moraes”, refletindo coletiva, colaborativa e
solidariamente com a professora de EF durante o processo de vivéncia e experimentacéo,
de forma que conheca as possibilidades e limitacGes desse tipo intervencdo pedagdgica;

3) Proporcionar um momento de debate sobre o processo vivenciado com todos o0s
professores envolvidos na pesquisa de campo.

V. METODOLOGIA

Para atender aos objetivos elaborados para este estudo optamos por desenvolver

uma pesquisa de campo e quase-experimental. A pesquisa de campo ocorreu na medida em

que realizamos uma entrevista e debate com os professores de Educacéo Fisica das escolas

estaduais, municipais e particulares da cidade de Coromandel/MG; e a pesquisa gquase-

experimental, por fim, no intuito de analisar as possibilidades e limitacdes do ensino da
danca nas aulas regulares de Educacéo Fisica escolar por meio da experimentacdo de uma
Estratégia de Ensino na Escola Estadual Osorio de Moraes, de Coromandel/MG, na qual

envolvemos objetos sociais (pessoas, grupos e institui¢oes).



A amostra caracteriza-se como ndo-probabilistica do tipo intencional e foi
composta por:

a) 100% dos professores de Educacdo Fisica das escolas estaduais, municipais e
particulares da zona urbana da cidade de Coromandel/MG que oferecem 0 ensino
fundamental e/ou médio;

b) aos alunos matriculados em uma das salas das séries iniciais do Ensino Fundamental
indicada pela professora de Educacéo Fisica da Escola Estadual Oso6rio de Moraes.

Como técnica e instrumentos de coleta de dados, elegemos a inquiricdo oral,

assim como um roteiro de entrevista, gravador e caderno de anotacfes para pesquisa de

campo; fichas-resumo para pesquisa bibliografica e documental; e também uma Estratégia

de Ensino do conteddo Danca criada por Crozarra (2005) e adaptada para realidade da

Escola Estadual Osério de Moraes, fichas de contingéncias e avaliacdes sobre as aulas

ministradas no caso da pesquisa guase-experimental.

Por fim, procedemos a uma andlise quantitativa e qualitativa dos dados e os
organizamos os dados em tabelas, blocos de registro e fichas de resumos para facilitar a

analise, compreensao e interpretagdo dos mesmos.

V - RESULTADOS
Sobre a inquiricdo oral com os professores de Educacao Fisica
Por meio deste este estudo constatamos que:

1) Os professores de Educacdo Fisica das escolas estaduais, particulares e municipais de
Coromandel/MG tiveram dificuldades em conceituar a danga. Sabemos que conceituar ndo
é uma tarefa facil, ainda mais quando somos inquiridos oralmente, mas grande parte (52%)
dos professores foram superficiais e vagos em suas respostas (insuficientes) e, além disso,
reduziram-na ao movimento (aspecto motor).

2) Satisfazendo um pouco mais nossas expectativas, 28% dos professores entrevistados,
responderam razoavelmente o que é danga, mencionando outros elementos como terapia,
relaxamento e expressdo de sentimentos, além do aspecto motor.

3) O restante das respostas (20%) foram classificadas como boas, pois também entendem a
danca como manifestacdo cultural, histérica, ludica, educacional e afetiva, aproximando-se
mais do conceito que tomamos como ideal para este estudo.

Apesar dos dados apresentados, acreditamos que os resultados poderiam ser
melhores, pois elementos essenciais deixaram de ser contemplados nas respostas, quais
sejam: a mdsica, o ritmo, a possibilidade de socializacdo, comunicacdo, reducdo da

introspeccédo, exploracéo e construgdo de instrumentos musicais. Além disso, quando os



professores mencionam o aspecto motor, terapéutico e educacional, ndo se preocupam em
explicitar quais, como, de que forma, por meio de quais atividades, instrumentos,
ambientes. Talvez falte os professores investirem em sua formacdo continuada, lerem,
escreverem, construirem e produzirem sempre, aproximando-se mais da racionalidade

reflexiva.

A leitura e reflexdo fardo com que o professor seja agente de dois processos de
transformacgéo. Primeiramente, uma transformagdo interna, no seu modo de
entender as relacfes sociais, depois uma transformacdo externa, colaborando
com a transformacdo social, ajudando outras pessoas a entender o que eles
conseguiram entender (BARBOSA, 1997, p.26)

A danca é um elemento da nossa cultura que contribui e muito para o
entendimento de nossa sociedade, portanto ela deve ser conhecida, ensinada, criticada e
recriada nas escolas, colaborando assim com a formacgdo de individuos mais sensiveis,
criticos, criativos e transformadores.

A respeito da contextualizacdo da danca na escola e nas aulas de Educacéo Fisica,
80% dos professores inquiridos acreditam que a danca pode ser contextualizada na escola e
principalmente nas aulas de EF. Eles também salientam que a danga trabalhada na escola
deve ser diferenciada daquela aplicada nas academias.

De modo geral, esses professores acreditam que a danca pode ser contextualizada
por meio das atividades ludicas, conciliadas ao esporte e as brincadeiras.

Por outro lado, 20% professores afirmam que a danca ndo pode ser
contextualizada na escola e/ou nas aulas de EF. Como justificativa, eles apontam
principalmente preconceito e resisténcia por parte dos alunos.

Alguns sujeitos entrevistados acrescentaram que seria interessante se 0S
professores de outras disciplinas também trabalharem esse conteudo em parceria com 0
professor de EF, pois assim o aprofundamento seria maior, ja que a dancga é tdo rica em
conhecimento. Outros complementaram dizendo que o ideal é a danca ser ministrada por
um professor especializado, com maiores condi¢des de apoiar o0 aluno.

Alguns professores ainda afirmam que a danca ndo € um contetido da EF, ndo faz
parte do seu planejamento e do cronograma anual, nem é discutida ou inserida no Projeto
Politico Pedagdgico da escola.

Apesar de grande parte dos inquiridos reconhecerem e trabalharem a dangca como
parte da cultura corporal das aulas de EF, muito nos surpreende um profissional formado
ndo reconhecer esse conteudo como parte de sua profissdo. Na matriz curricular de

qualquer curso de Graduacdo em EF esta inserida a disciplina Danca e, portanto, €



importante, faz parte, deve ser estudada e compreendida pelo discente. A capacitacdo deste
para 0 ensino do conteldo danca, futuramente enquanto profissional, deve ser garantida,
mas ndo em sua totalidade, cabe ao discente (ou profissional ja formado) buscar sua
capacitacdo constantemente, principalmente naquelas areas que tenha maior dificuldade ou
conhece menos. Além disso, um bom profissional ndo ensina apenas aquilo que gosta, mas
0 conteudo e os valores que contribuam com a formacdo ampliada e restrita do educando.

Sobre o contetdo danca nas aulas de EF, das respostas obtidas, 48% dos
professores ndo tratam o conteldo danca nas aulas de EF. Isso ocorre, segundo 0s
entrevistados, por varios motivos, dentre eles: o espaco fisico da escola, a falta de
aceitacdo dos alunos (principalmente os de idade mais elevada e do género masculino),
falta de preparacédo do professor e afinidade pelo conteudo danga.

Os outros 52% dos professores disseram que trabalham a danca em suas aulas,
porém deixaram claro que sO existe uma boa aceitacdo nas séries iniciais do ensino
fundamental (observamos que a maioria desses professores trabalnam com esse nivel
educacional).

Esses professores trabalham a danca por meio das brincadeiras, da recreacédo, das
cantigas de roda e também para as festividades da escola, geralmente com os alunos que se
interessam (a minoria). Muitas vezes 0s ensaios acontecem fora do horario regular da aula
de EF, em locais variados como: a quadra, 0 patio, as salas e galpdes da escola. Quanto
aos materiais, sdo utilizados: som, CDs, DVDs, bastdes, bambolé, bola, fita, cordéo,
jornais, colchonetes, crepom e materiais construidos pelos préprios alunos.

Em se tratando da avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem nas aulas, ao
analisar as respostas dos professores, percebemos que a maioria enfatiza as habilidades
motoras e a participagdo dos alunos nas atividades.

A partir dos resultados obtidos, resta-nos a preocupacéo de que o aluno pode estar
aprendendo danca sem sentido/significado, como uma pratica acritica e destituida dos
fatores histéricos que o ajudardo a compreender a cultura que o cerca e a compartilhar
sentimentos, expressdes afetivas, sociais e comunicativas, além da funcdo instrumental
(saber fazer — gesto motor).

Esses professores disseram que as maiores dificuldades enfrentadas sdo o espaco
fisico da escola, a falta de aceitacdo dos alunos, indisciplina, preconceito, escassez de
materiais, a timidez e falta de competéncia e preparagdo para ministrar as aulas de danca.

Entretanto, podemos pensar: quando imaginamos o conteddo danca idealizamos uma sala



espagosa, arejada e com espelhos enormes, ndo € isso? Da mesma forma, quando pensamos
no esporte imaginamos uma quadra coberta, bolas novas, materiais variados, ndo é
verdade? A diferenca é que a maioria das escolas ndo tem nenhuma das duas estruturas
fisicas e materiais que gostariamos, porém ndo deixamos de ministrar o esporte mesmo
diante das limitacbes que dispomos. Por que entdo deixar a danca? Acreditamos que seja
preciso refletir se realmente o espaco fisico € um empecilho.

Quanto a aceitacdo dos alunos, sera que o professor motiva-os para as aulas de
danca? Tém a preocupacao de mostrar a importancia desse conteido para a sua formacéo?
Ou seréd que a danca s6 aparece como um elemento decorativo nas festividades da escola?

Em relacdo ao preconceito, segundo o mini-dicionario da lingua portuguesa, Mini
Aurélio, a palavra “preconceito” significa “idéia preconcebida, suspeita (...)” (p.588).
Talvez esse “preconceito” exista porque os alunos ndo possuem um conhecimento minimo
da danca, até mesmo por um falta de oportunidade de estuda-la (e ndo espere que o
professor de matematica ministre danca, este contedo é ndo é de sua responsabilidade e
competéncia). Sera que ndo é mais plausivel preparar-se, utilizar a habilidade artistica do
professor reflexivo, ministra-la e apenas depois avaliar as dificuldades ou possibilidades de
implementa-la nas aulas de EF? Além disso, preconceito € algo para ser superado e como
educadores devemos encarar esta responsabilidade e ndo fugir dela. Por qué néo utilizar a
danca nesse sentido?

E, por ultimo, referente a falta de preparacdo do professor, acreditamos que esse
fator ndo pode privar o aluno de vivenciar o conteido danca. Hoje ela é contemplada na
graduacdo assim como vélei, o handebol, o futebol, cabe ao professor ndo estagnar apds a
graduacdo, mas sim investir sempre em sua formacao continuada. Formagao esta que nédo
se limita apenas a participacdo em cursos e palestras ou ao ingresso em cursos de pés-
graduacgdo, mas que esta ligada a préatica pedagogica, a producdo continua do conhecimento
como agente ativo, critico, cujo conhecimento e reflexao esta na agéo.

Sobre a existéncia de apoio por parte da comunidade escolar. Ao analisar essa
questdo, constatamos que grande parte dos professores (64%) diz que hd um apoio por
parte da escola para ministrarem a danca. Por outro lado, 36% professores disseram que
ndo existe apoio nenhum por parte da comunidade escolar. Esses professores tambem
comentam que ja procuraram a comunidade escolar, mas a escola sé recorre a danca nas

comemorac0es festivas e que ainda assim é muito pouco o apoio que ela oferece.



Refletindo sobre esses dados, colocamo-nos como professores das escolas em que
trabalham os entrevistados e nos perguntamos: sera que eu ministro ou ndo a danga porque
a escola apdia ou deixa de apoiar, ou porque eu tenho autonomia para selecionar aqueles
contetdos que sdo ou ndo importantes para determinada realidade, seguindo a capacidade
socio-cogniscitiva do estudante?

Bem, fica mais essas questdes para refletirmos junto com o leitor as possibilidades
de inferéncia dos dados.

Sobre a disciplina dan¢a no Curso de Graduacdo. Dos professores entrevistados
todos tiveram a disciplina danca durante a graduagdo, 28% dos mesmos citaram ela foi
bem contemplada, interessante e, além disso, muito bem aceita por toda a turma. Eles
também acrescentaram que ndo basta apenas o docente universitario ser excelente e as
aulas “legais”, primeiro é necessario gostar do conteudo.

Esses professores disseram que a disciplina contribuiu em grande parte para que
eles pudessem entendé-la e ministra-la enquanto contetdo da EF.

Do contrario, o restante dos professores inquiridos (40%), apontou que a danca no
periodo da graduagdo Ihes proporcionou uma vivéncia e aprendizagem basica, oferecendo
uma nocao para trabalhd-la na escola de forma bem superficial. Ainda complementam
dizendo que € preciso buscar mais conhecimento e atualizar sempre, pois essa disciplina é
contemplada na graduacgao apenas um semestre.

E, 32% dos professores, citam que a disciplina dangca na graduacdo foi
insuficiente, vaga, desinteressante e foi voltada para academia.

Esses professores deixam claro que todo o conhecimento e vivéncia que possuem
com a danca se deram por meio de cursos e auto-estudos. Isso é importante, pois sabemos
bem que o ensino superior representa apenas uma “formacao inicial” e ndo “total”, “finita”,
“inquestionavel”. Logico que ela nos norteia e auxilia, mas nunca nos completa.
Entretanto, isso ndo significa que a disciplina danca ou qualquer outra deve ser mal
ministrada na graduacdo. Pelo contrario, o docente deve perspectivar o ensino de qualidade
sempre.

Além disso, esperamos que 0s professores ndo se apdiem ao fato de terem passado
por dificuldades ao longo da graduacéo para tentar justificar a auséncia do contetdo danca

nas aulas de Educacdo Fisica.



Quanto a pesquisa quase experimental

Ao procurarmos as escolas para realizacdo dessa etapa, enfrentamos resisténcia
por parte de alguns professores no sentido de abrirem o espacgo/tempo de suas aulas para
aplicarmos a Estratégia de Ensino que adotamos como instrumento deste estudo. Na
primeira escola, o professor disse que era preciso fazer uma sondagem para saber quem se
interessaria pelo conteldo danca e que ndo era a favor de todos participarem, sugerindo
que a participacdo dos alunos fosse opcional. Na segunda e terceira escola, os professores
colocaram o preconceito, a timidez, a falta de aceitacdo, o espaco fisico, a falta de gosto
pelo contetdo e o ndo saber dangar como obstaculos para aplicacdo da Estratégia.

Diante disso, optamos por procurar uma quarta escola, pois acreditdvamos que:

1) talvez os professores das escolas procuradas inicialmente ndo percebessem que a danga
€ uma “arma” preciosa contra a timidez do aluno, o preconceito em geral e que o professor
ndo precisa abrir mao do handebol, do volei, etc, para inserir a danca nas aulas de EF. Pode
e deve-se contemplar todos esses conteidos;

2) o professor deve se preocupar em trabalhar a danca em suas aulas porque esse contetdo
ndo e opcional na EF. As aulas devem ser ricas e diversificadas, visando a formacédo geral
do aluno que, por sua vez, tem o direito de vivenciar o0 maior nimero de manifestacdes da
cultura corporal.

Depois de muitas tentativas, encontramos uma professora, que muito bem nos
recebeu na E. E. Osbrio de Morais, que se interessou pela proposta e permitiu que
experimentassemos a Estratégia de Ensino construida por Margareth Guitarrara Nirschl
Crozara e adaptada por nos para a realidade da escola (conforme explicada nos
procedimentos metodoldgicos).

A aplicagdo da Estratégia mencionada apontou aspectos positivos quanto as
possibilidades de se trabalhar a danca na escola e durante as aulas de EF e permitiu que
comprovassemos que a danca € possivel na escola e nas aulas de EF assim como o esporte.
Os alunos se interessaram pelo conteido sem necessidade de sondagem, espaco fisico ou
materiais ideais.

Durante as 14 aulas, no horario normal das aulas de EF, toda a turma do 4° no do
fundamental, assim como a professora de EF da turma abracaram a nova proposta
pedagdgica, o que facilitou o trabalho coletivo entre todos. Embora a professora, em alguns
momentos, preferisse observar, procurdvamos refletir no final de cada aula sobre os

acontecimentos e dialogdvamos sobre as aulas subsequentes.
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De maneira geral, foi possivel contatar que é possivel desenvolver Estratégias de
Ensino no horério regular das aulas de EFE e a contribuigdo dada aos alunos é importante
para sua formacao individual e social, além de trazer um contetdo diferente e motivador,

tornando-os mais ativos e menos timidos

Quanto ao debate com os professores de EF envolvidos nessa pesquisa

Para o Ultimo momento dessa pesquisa previmos uma reunido com todos 0s
professores das escolas estaduais, municipais e particulares de Coromandel/MG,
entregamos-lhes uma carta convite pessoalmente e 0s esperamos em reunido para
discutirmos os resultados obtidos em nossa investigacdo. O intuito foi analisar
coletivamente e ao mesmo tempo refletir sobre os resultados positivos e negativos, para
que os professores pudessem ter conhecimento de todo o processo e pudessem contribuir
para transformacdes sociais possiveis.

No entanto, esse objetivo ndo foi alcancado. Para nossa surpresa, do total de 25
professores, apenas um deles compareceu na reunido, o que tornou o debate pobre. Como
respostas para as questoes, esse professor enfatizou a falta de interesse dos professores e
também sentiu-se decepcionado com o descaso.

Para Caparr6z (2001), os professores reclamam da escola, da desvalorizacdo do
seu emprego, do salario, dos governos, mas nao se preocupam em fazer algo para mudar
essa realidade. Eles querem o emprego, mas ndo querem trabalhar. Estdo estagnados, ndo
se preocupam em renovar a pratica pedagdgica, atualizar-se, conhecer as novas propostas,
diferenciar as suas aulas, ousar mais, estudar, planejar investir na formacdo continuada,
eles esquecem ou talvez nem saibam que a escola também é um espaco de formacéo
docente, é na pratica, no planejar, experimentar, refletir, reconstruir que ele estara se
aperfeicoando. Onde esta 0 compromisso e responsabilidade desses professores que nao se
preocupam em ampliar 0s seus conhecimentos, que ndo compreendem que o conhecer ndo
nos basta, ndo garante que estara em pratica, pois a pratica “requer um processo lento de
erros, acertos, ajustes, dialogos, reflexdo, troca de experiéncias; enfim uma postura em que
0 professor perceba-se como sujeito que desenvolve um trabalho que exige uma formacéo
construida e desenvolvida a parir do (e no) seu proprio cotidiano docente.” (p.205).

A intencdo desse debate era justamente proporcionar esse momento de reflexéo,

de troca de experiéncias, de repensarmos coletivamente sobre a pratica pedagdgica e de
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conhecermos essa nova proposta do PCTP que esta dando certo e vem a cada dia ganhando
mais espago dentro das aulas de EF.

Ao conhecermos um pouco desta realidade escolar, pudemos verificar o
comodismo dos professores que tanto limitam suas aulas, trabalhando de maneira
tradicional e monétona e privando, muitas vezes, seus alunos de usufruirem de um dos
maiores prazeres do ser humano: o dancar. Um dos fatores que podem justificar essa
conduta profissional, segundo Caparr6z (2001), é o medo do novo, a resisténcia a
mudanca, o choque entre a tradicdo e o novo, fatores que favorecem o néo repensar sobre a

pratica pedagdgica na concretude escolar. (p.206)

V1. CONSIDERACOES FINAIS:

Acreditamos que todo o processo desenvolvido na presente investigacdo cientifica
foi importante, pois representa uma forma de pressionar, incentivar e conscientizar 0s
profissionais da area sobre a possibilidade efetiva de contemplar a danga como contetdo
curricular de maneira organizada e sequencial, dando significado, significado e qualidade
ao processo educacional.

Nesse estudo as observacdes feitas durante os estagios supervisionados foram aqui
confirmadas e, além disso, pudemos levantar outros dados e reflexdes:

1) Os professores apontam inumeros motivos pelos quais a danca vem sendo tratada de
forma tdo superficial e mecénica nas aulas de EF, como por exemplo a ma formacdo
inicial;

2) E preciso refletir se a disciplina danca na graduacio esta preparando o professor para
ministra-la na escola e se 0 seu enfoque estd na academia, pois os resultados desse estudo
mostram que os professores possuem um conhecimento bastante limitado sobre a danga.
Serd que estes professores estdo saindo da graduacdo com condicBes de entendé-la e
ministra-la? Precisamos muito refletir sobre esse conhecimento que ndo pode ser
insuficiente e vago durante na graduacéo, precisamos fazer uma avaliagdo dessa disciplina,
ndo so na escola, mas também na graduacéo.

3) Para conhecermos as possibilidades e limites de se trabalhar a danga, o nosso estudo
implementou uma estratégia de ensino sobre o0 eixo tematico: Expressao Corporal, na qual
os alunos tiveram a oportunidade de conhecer e vivenciar a danga no contexto da EF.
Observamos como possibilidades principalmente a participacdo dos alunos nas aulas e o
reconhecimento da importancia e os beneficios da danca para a formacdo ampliada dos
mesmos. E possivel conhecermos e vivenciarmos a nossa cultura corporea, que foi sendo
construida ao longo da histéria da humanidade, dentro das aulas de EF. Como limite,
observamos principalmente a falta de interesse por parte dos professores que ndo se
preocupam em renovar a pratica pedagogica, de mostrar a importancia desse conteido para
seus alunos, criar oportunidades para que eles possam vivenciar a danga dentro da escola.
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Os objetivos desse estudo foram alcangados parcialmente, pois ao nos referirmos
a nosso ultimo objetivo especifico, proporcionar 0 momento de debate com todos os

professores envolvidos na pesquisa, de 25 professores apenas um compareceu, e um debate

7

entre duas pessoas € muito pobre. O descaso desses professores nos aponta poucas
expectativas de mudancas. Depositamos as nossas esperangas nos nossos colegas, e nas

novas turmas de EF.
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