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Resumo:

O presente artigo, partindo da compreensdo de que a psicologia
historicamente é conclamada a subsidiar propostas e praticas educativas,
propfe-se a discutir a inser¢cdo do discurso psicolégico na reforma educacional

brasileira implementada a partir dos anos

1990. Procurou-se exemplificar essa relacdo por meio da explicitacdo de
alguns dos mecanismos de reproducdo da ordem neoliberal expressos nos
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental e Médio. As analises,
ora realizadas, evidenciam que as politicas publicas na area de educacao, na
ultima década do século XX, sob a égide de um ideario ‘construtivista’, confirmam
o carater de dissimulacdo de uma racionalidade capitalista, que no plano

discursivo converte desigualdades sociais em diferencas individuais.
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A década de 1990 pode ser considerada, a luz de estudos realizados sobre
a tematica, como periodo no qual as politicas publicas referentes a educacgao
assumem as nuancas da reforma de Estado em curso no Brasil. As acbes
politicas do governo brasileiro, inseridas nesse movimento de reforma,

encontram-se assentadas sobre uma racionalidade que explicita algumas das
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transformacdes mundiais ocorridas na esfera produtiva. Tais transformacdes
acarretam modificacdes nas formas de sociabilidade humana, que, por sua vez,
implicam alteragdes no papel dos processos formativos, que devem adaptar 0s

individuos ao mundo da producéo.

Essa logica de formacéo é orientada pelo modelo neoliberal e confere ao
mercado o carater de regulador das concepcdes e préaticas dos atores do
processo educativo, o qual se cristaliza numa visdo dual, fragmentada e
imediatista da formacdo humana, porém imbuida com o discurso do novo. Como
estratégia de convencimento, os projetos educacionais de cunho neoliberal séo
revestidos de um discurso cientifico que Ihes confere uma suposta legitimidade e

proporciona-lhes maior adeséo.

No sentido de delinear a discussdo que se pretende estabelecer nesse
texto considera-se necessario lancar algumas questbes: Que conhecimentos
cientificos sao utilizados para respaldar o ideario reformista que se configura a
partir dos anos 1990 no Brasil? De que forma tais conhecimentos s&o
apropriados pelos elaboradores da reforma? Que tipo de racionalidade esta
sendo posta em pratica pelo capitalismo que torna necessaria a utilizacdo de
mecanismos de cooptacdo dos sujeitos sociais? Até que ponto 0s conhecimentos
cientificos Ihe sdo uteis no processo de criacdo de realidades e atribuicdo de

sentidos as praticas educacionais?

Psicologia para qué? As pedagogias psicolégicas nareforma educacional

Dentre as diversas ciéncias chamadas a fundamentar teoricamente as
politicas e préticas educacionais a psicologia ocupa lugar de destaque, e este
texto € referente a essa relagdo. A valorizacdo da individualidade e da
subjetividade pela reforma educacional reclama conhecimentos cientificos que
referendem o que se diz sobre o homem como ser individual, e a ciéncia
chamada propositivamente a conferir sustentacdo a retérica reformista dos anos

1990 é a psicologia.

A apropriacao feita das teorias psicoldgicas para a formulacdo de politicas
educacionais e reformas curriculares confirma uma tendéncia tradicionalmente

dominante de subsidiar praticas educativas com pressupostos psicologicos. Esse



fato pode ser evidenciado, a partir da década de 1920, pela influéncia na
educacdao brasileira do escolanovismo, movimento pautado nas formula¢cdes de
J. Dewey, que fundamentou uma “nova” concepcao de infancia contraposta a
concepcgao presente até entdo, propondo que a crianga passasse a ser 0 centro
da escola e dos processos de aprendizagem. Tal concepc¢éao vigorou pelo menos
até a década de 1950, momento no qual se passou a acreditar que o que devia
ser considerado na educacdo eram os resultados. Surge, assim, no cenario
nacional a tecnologia educacional sustentada teoricamente por estudos
psicologicos. Essa tendéncia é ratificada por Loureiro, para o qual “A Psicologia
no Brasil vem sendo, desde o inicio do século, o fundamento teérico basico da
Educacao” (Loureiro, 1997, p. 450).

A partir da década de 1990, a estratégia de fundamentacédo psicoldgica da
educacédo € explicada por Varela (apud Moreira, 1997, p. 93) como resultado de
uma crise institucional:

O recurso a psicologia ocorre sobretudo quando as instituicoes
atravessam uma crise. A dimensdo psicoldgica se converte, assim, em
um elemento importante das disfuncionalidades institucionais que, ao
menos parcialmente, passam a ser tratadas a partir de cddigos
psicologicos. Isso explicaria o éxito da cultura psicolégica em nossas

sociedades contemporéaneas, e explicaria também, de certo modo, o
triunfo das pedagogias psicoldgicas.

A expressao pedagogias psicolégicas é utilizada para designar o conjunto
das abordagens pedagogicas, fundamentadas em teorias psicologicas da
aprendizagem ou do desenvolvimento, notadamente o construtivismo, que se
materializam nas reformas educacionais implementadas em diversos paises,
principalmente a partir dos anos 1990. A adocdo de tais abordagens esta
relacionada a propagacdo do ideario neoliberal que reclama a adequacdo da
educacéo (e de seus sujeitos) aos processos de mundializacdo da economia e de
reestruturacdo produtiva. De acordo com Miranda (2000, p. 25) as pedagogias
psicolégicas ou o construtivismo “constitui um discurso que se tem mostrado
bastante vigoroso, tanto no ambiente escolar quanto fora dele, ao qual
corresponde um conjunto de principios e, ainda, uma pratica em parte ja

plenamente consolidada na educacéo contemporanea”.

Sobre as pedagogias psicologicas Ramos (2001, p.277) destaca que o

construtivismo confere excessiva énfase aos aspectos subjetivos dos educandos e



negligencia as determinacdes sociais e histéricas que interferem na educacéo.
Afirma ainda que essa proposicdo tedrica “aplica-se tanto aos processos intra-
escolares do ensino e aprendizagem, quanto aos processos mais globais de
justificacdo e organizacdo da acdo educativa, nas mais diversas expressoes,

compondo fortemente o discurso educacional contemporaneo”.

Em sua analise sobre a reforma educacional estadunidense Popkewitz
(1997) afirma que esta se constitui como parte de um processo de regulacao
social, e que confere a psicologia um amplo espaco. Para ele, a psicologia atribuiu
a reforma americana um discurso que transferia a responsabilidade dos
problemas estatais aos individuos, bem como transformava os problemas
politicos e econ6micos em problemas da educagdo, que deveriam ser
solucionados através de estratégias de ensino. Ao discutir a relagcdo entre as
praticas pedagogicas e a psicologia cognitiva, na reforma, que se configura a
partir da década de 1980, o autor explora a nogdo de reforma como ordenadora
da realidade educacional, que deve capacitar professores e alunos em individuos
“autbnomos” e “flexiveis”. Colabora com essa formacdo o construtivismo. Na
reforma americana o construtivismo orienta as politicas de formacao de
professores, atribuindo-lhes o desenvolvimento de capacidades tais como:
disposicdo para aprender, resolucdo de problemas, autodisciplina e
autoconfianca.

As estratégias construtivistas pretendem capacitar os professores para
gue tenham as disposicbes e capacidades ‘corretas’ para efetuar a
reforma escolar. As subjetividades e o conhecimento sdo vistos como
contingentes e plurais. (...) Mas as pedagogias construtivistas ndo sédo
estratégias neutras de ensino da ‘solucdo de problemas’; elas politizam o
corpo ao conectar poder e saber. H4 uma mudanca: do individuo definido
como tendo conjuntos particulares de competéncias, habilidades e
conhecimento (tais como 0s que sdo hecessarios para o dominio

cognitivo) para o individuo que corporifica capacidades e disposi¢cdes
pragméticas (POPKEWITZ, 1998, p. 119).

De maneira geral é possivel observar que a apreenséo da psicologia pela
reforma educacional da-se no sentido de conferir sustentabilidade a um discurso
gue valoriza a dimenséo individual dos sujeitos (produtivos) e que reclama aos
processos de escolarizagdo o papel de adaptar esses atores aos processos

laborais, adotando como discurso balizador para esse processo o construtivismo.

A influéncia da “psicologia construtivista” na reforma educacional em curso



no Brasil pode ser visualizada no capitulo “Principios e fundamentos dos
Parametros Curriculares Nacionais” (Volume I, Introducdo, PCN-12 a 43série).
Nesse documento fica evidenciado que desde a primeira etapa da educacéao
basica vado sendo inculcados nos alunos valores direcionados a sua “possivel”
insercdo no mercado de trabalho, o que denota
a aquisicdo e o desenvolvimento de novas competéncias, em funcdo de
novos saberes que se produzem e demandam um novo tipo de
profissional, preparado para poder lidar com novas tecnologias e
linguagens, capaz de responder a novos ritmos e processos. Essas novas
relac6es entre conhecimento e trabalho exigem capacidade de iniciativa e

inovacdo e, mais do que nunca, ‘aprender a aprender’ (BRASIL, 1997,
p.34-5).

As aprendizagens supostas nesse trecho inserem-se numa perspectiva de
“‘educacao construtivista”. A orientacdo proposta nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) “reconhece a importancia da participacdo construtiva do aluno
e, a0 mesmo tempo, da intervencdo do professor para a aprendizagem de
conteudos especificos que favorecam o desenvolvimento das capacidades

necessarias a formagao do individuo” (Brasil, 1997, p. 44).

A nocado que o documento expressa como sendo construtivismo incorpora
elementos de abordagens psicoldgicas tais como a epistemologia genética de
Jean Piaget, a teoria socio-interacionista de Vygotsky e as explicacdes da
atividade significativa de Ausubel. O construtivismo ainda é visto como uma teoria
gue avanca nas discussdes sobre o papel do professor e do aluno na relacao
pedagogica. A esse respeito Duarte (2001, p. 59-60) afirma que nos PCN o
construtivismo € apresentado como

a perspectiva que superaria a unilateralidade das concepg¢fes pedagogicas
centradas no ensino e no professor. Essa, alias, sempre foi uma estratégia
empregada na difusdo do construtivismo no Brasil, isto €, a de apresenta- lo
como 0 Unico caminho para pensar-se a educagdo de uma forma que
considerasse 0 aluno e sua atividade mental. O construtivismo sempre se

apresentou no Brasil como se estivesse trazendo idéias novas para a
educacéo.

Apesar do fato de o documento referir-se a todo o tempo a necessidade
de uma educacéo contextualizada, é preciso destacar a influéncia do discurso do
psicologo espanhol César Coll na elaboracdo dos documentos de base do novo
curriculo brasileiro. O discurso deste teoérico é considerado por Duarte (2001)

como um “construtivismo eclético” e por Gentili (2001) como um “psicotecnicismo”



gue desconsidera a realidade cotidiana das escolas.

Percebe-se ainda que no texto dos PCN de 12 a 42 série a explicitacdo das
diferencas é adotada como um discurso que ao invés de valorizar a diversidade,
visando o enriguecimento do processo educativo, propde-se a legitimar as
disparidades sociais. Tal recurso € empregado por meio da falacia (neo) liberal da
possibilidade de equalizagdo social proporcionada pela universalizacdo da

escolarizacdo e homogeneizacéao do curriculo.

Nas propostas pedagogicas oficiais voltadas para o Ensino Médio percebe-
se também a existéncia de um aporte psicolégico. Nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (Parecer CEB 015/98), parte integrante dos
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM), Piaget e Vigotsky
sdo convidados para explicar a interdisciplinaridade e a contextualizagcdo dos
elementos curriculares, uma vez que “ambas as perspectivas teoricas se
complementam naquilo que, para estas DCNEM é o mais importante: a
importancia da aprendizagem sistematica, portanto da escola, para o
desenvolvimento do adolescente” (Brasil/CEB, 1999, p. 97). Essa
‘complementaridade” entre as duas teorias em diversos aspectos demonstra uma
utilizacdo pragmatica que os elaboradores dos PCNEM fizeram das mesmas, ou
seja, mesclam-se as teorias de autores de matrizes epistemoldgicas
diferenciadas, produzidas em contextos localizados e aplica-se no que se
considerar conveniente, transformando a proposta curricular huma verdadeira

salada conceitual.

Na reforma curricular do Ensino Médio o aporte psicolégico materializa-se
na disseminag&o da nogao de competéncia. A identidade conferida a esse nivel de
ensino pauta-se na preparacdo dos individuos para o trabalho, sendo patente a
dimensédo unilateral da formagcédo desses cidadaos, condizente com o perfil de

sujeito adaptavel as mudancas nos processos de trabalho:

as politicas educacionais, tentando afastar-se do behaviorismo,
incorporam a nocdo de competéncia com base no construtivismo,
adotando-se a analise funcional classica na investigacdo dos processos
de trabalho. Nos diversos sistemas de competéncia profissional que
analisamos, a competéncia estd sempre associada a capacidade de o
sujeito desempenhar-se satisfatoriamente em reais situagdes de trabalho,
mobilizando o0s recursos cognitivos e soécio-afetivos, além de
conhecimentos especificos. Nesse sentido, em qualquer abordagem o
corolario é: a competéncia € indissociavel da ag¢do. Mesmo na



apropriagdo econdmica da noc¢do, predomina seu significado psicolégico
(RAMOS, 2001, p. 285).

Embora seja propalado que esse € um tipo novo de escolarizacdo, proposto

a partir da implementacdo dos PCNEM, pode-se observar a critica a esse tipo de

educacdo pragmatica presente ja nos escritos de Gramsci (2001, p. 49) sobre
educacao:

O estudo ou a maior parte dele deve ser (ou assim aparecer aos

discentes) desinteressado, ou seja, ndo deve ter finalidades praticas

imediatas ou muito imediatas, deve ser formativo ainda que ‘instrutivo’,

isto € rico de no¢cdes concretas. Na escola atual, em funcdo da crise

profunda de tradicdo cultural e da concepcdo da vida e do homem,

verifica-se um processo de progressiva degenerescéncia: as escolas de

tipo profissional, isto é, preocupadas em satisfazer interesses praticos

imediatos, predominam sobre a escola formativa, imediatamente

desinteressada. O aspecto mais paradoxal reside em que este novo

tipo de escola aparece e é louvado como democratico, quando na

realidade, ndo s6 é destinado a perpetuar as diferengas sociais, como
ainda cristalizad-las em formas chinesas.

O modelo de competéncias suposto na regulamentacdo do Ensino Médio
assenta-se em dimensdes que reforcam a logica do aprender a aprender,
sintetizando-se em quatro aprendizados considerados centrais para 0
desenvolvimento da formacdo de individuos autébnomos, flexiveis e aptos a
aprender continuamente: aprender a viver juntos, aprender a conhecer, aprender
a fazer e aprender a ser. Tais aprendizagens ganharam amplo espa¢o no debate
acerca da educacdo em diversos paises a partir da publicacdo do “Relatorio
para a UNESCO da Comisséao Internacional sobre Educacao para o século XX/,
oriundo das discussdes da Conferéncia Mundial sobre Educagcdo para Todos,
realizada em 1990 em Jomtien na Tailandia. Esse relatério postula que a
educacdo “deve transmitir, de fato, de forma macica e eficaz, cada vez mais
saberes e saber-fazer evolutivos, adaptados a civilizagdo cognitiva, pois sédo as

bases das competéncias do futuro” (Delors, 1999, p. 89).

Muito embora essas aprendizagens sejam explicitadas como eixo estrutural
da educacédo na sociedade contemporanea elas pautam-se em informagdes, em
saberes, ndo se materializando em conhecimentos, restringindo-se ao ambito do

Senso comum.

O sentido atribuido a formacao béasica no Ensino Médio, de acordo com 0s
PCNEM, é de aquisicao de competéncias de carater geral no contexto do trabalho

e da cidadania, a fim de que os individuos possam adaptar-se as mudancas na



sociedade e no trabalho.

a formacao basica a ser buscada no Ensino Médio se se realizara mais
pela constituicAio de competéncias, habilidades e disposicbes de
condutas do que pela quantidade de informacdo. Aprender a aprender e
a pensar, a relacionar o conhecimento com dados da experiéncia
cotidiana, a dar significado ao aprendido e a captar o significado do
mundo, a fazer a ponte entre teoria e pratica, a fundamentar a critica, a
argumentar com base em fatos, a lidar com o sentimento que a
aprendizagem desperta (BRASIL, 1999, p. 87).

O discurso do modelo de competéncias originario no espaco empresarial e
associado a crise da nocdo de postos de trabalho tem ganhado relevo nas
reformas educacionais a partir da década de 1990. Segundo Machado (1998a) o
conceito de competéncia tem tido uma fungdo importante nos debates
educacionais e sido estimulado pelos documentos dos organismos internacionais
relativos a educacdo, tornando-se referéncia para as decisbes de politica
educacional e de reforma curricular. Esta autora tece uma critica aos novos
conteudos do trabalho, que no contexto do neoliberalismo requerem:

a substituicdo da demanda de formacdo profissional direcionada para o
aprender a fazer por outra formacdo que permita o aprender a aprender.
Trata-se de uma nova maneira de trabalhar a informacdo, de uma nova

matriz a orientar os critérios de eficiéncia e competéncia, portanto, a propria
politica de qualificagbes (MACHADO, 1998b, p. 183).

A relacdo entre a educacdo e o mundo da producdo que aparece nos
PCNEM contrapde-se a concepcdo gramsciana de trabalho como principio
educativo na escola unitaria. Para Gramsci (2001, p. 39)

na escola unitéria, a Ultima fase deve ser concebida e organizada como a
fase decisiva, na qual se tende a criar os valores fundamentais do
‘humanismo’, a autodisciplina intelectual e a autonomia moral necessarias
a uma posterior especializagdo, seja ela de carater cientifico (estudos

universitarios), seja de carater imediatamente pratico-produtivo (industria,
burocracia, comércio, etc.).

A leitura dos documentos anteriormente referenciados permite afirmar uma
orientacdo do foco de interesse das politicas educacionais para a subjetividade e
para o desenvolvimento de competéncias dos atores dos processos de
aprendizagem (professor- aluno), bem como confirma a premissa suposta no
inicio deste texto de que o0s conhecimentos psicologicos sao utilizados,
predominantemente, na reforma para respaldar e legitimar a adaptacdo dos

individuos a légica neoliberal.



Por uma perspectiva ampliada dos conhecimentos psicoldgicos

A tonica dos discursos reformistas da década de 1990 enfatiza as
aprendizagens dos atores educativos, que sao direcionadas para o aprender a
viver juntos (a viver com 0s outros), aprender a conhecer, aprender a fazer e
aprender a ser (Delors, 1999). Ou seja, o compromisso ideolégico da escola com
o0 capitalismo/neoliberalismo passa a ser o ensinar a aprender a aprender
(Duarte, 2001), lema que expressa a énfase dada as posicbes pedagdgicas mais
inovadoras, progressistas e, conformes as necessidades dos individuos e da

sociedade.

Para Duarte (2001, p. 9), num contexto no qual ao mesmo tempo em que
sdo proclamadas a individualidade, a autonomia, a criatividade e a liberdade
opera-se uma brutal padronizacdo e esvaziamento dos individuos,

o lema ‘aprender a aprender passa a ser revigorado nos meios
educacionais, pois preconiza que a escola ndo caberia a tarefa de
transmitir o saber objetivo, mas sim a de preparar os individuos para
aprenderem aquilo que deles for exigido pelo processo de sua adaptagéo
as alienadas e alienantes relagbes sociais que presidem o capitalismo
contemporaneo. A esséncia do lema ‘aprender a aprender’ é exatamente
o0 esvaziamento do trabalho educativo escolar, transformando-o num
processo sem contedido. Em dltima instancia o lema ‘aprender a aprender’

€ a expressdo, no terreno educacional, da crise cultural da sociedade
atual.

O lema aprender a aprender € consonante com o “ideario construtivista”
gue se configura como um simulacro na reforma educacional brasileira.
Apropriadas pelos elaboradores das politicas educacionais as teorias psicolégicas
sao artificialmente enquadradas sob o rétulo construtivista. Os sentidos atribuidos
a pratica educacional sdo ocultados e os pactos educacionais implementados
constituem-se em mecanismos de simulacdo democréatica (Gentili, 2001). A
adocéao do construtivismo como simulacro pode ser confirmada pelas palavras de
Frigotto (1999, p. 180): “No momento, o construtivismo é uma espécie de ‘totem’
eleito para extirpar as mazelas do analfabetismo e do fracasso escolar. (...)
vendido como bezerro de ouro, na forma como € mistificado, ndo passa de um

simulacro, um bezerro de barro”.

N&o é possivel negligenciar o fato de que a psicologia constitui-se como
marco tebérico explicativo da realidade educacional, no entanto, aparece

caricaturada sob a forma de jargdes psicologizantes. As teorias produzidas em



by

determinados contextos sdo aligeiradas a medida que s&o recortadas para
balizar uma racionalidade capitalista que se apresenta com um discurso de
participacdo, democratizacdo, autonomia, mas que sao a va representacdo de

uma légica de enquadramento, exclusdo e heteronomia.

As perspectivas neoliberais de educacdo ao ressignificarem antigas formas
de dominacédo capitalista, conservando seus principios, revestem-se de novas
significacdes e utilizam-se de outros mecanismos de regulacdo social. A énfase
conferida & adaptacdo dos atores ao processo produtivo acaba por secundarizar
aspectos relevantes tais como a organizacao dos conteudos curriculares em torno
de um eixo politico, orientado para a transformacdo da ordem social vigente. A
despeito de uma perspectiva propositiva, o que vai acontecer na préatica é a
adaptacao, o enquadramento, uma adequacao dos sujeitos e das praticas sociais
constitutivas e constituintes da educacdo a uma racionalidade instrumental e

pragmatista.

Ao tomar o individuo como objeto, as teorias psicolégicas utilizadas pela
retorica reformista reduzem o homem a sua condicdo animal, e o destituem de
sua racionalidade durante o processo produtivo. Ao fazer referéncia a esse
modelo de homem, que, fragmentado, ndo pode ser compreendido em sua
totalidade, a ciéncia psicoldgica torna-se instrumento de justificacdo e legitimacéo

das contradigcfes existentes na relacéo individuo- sociedade.

Apreendidas criticamente, as teorias psicolégicas empregadas na reforma
educacional brasileira revelam-se portadoras de um discurso ideoldgico
comprometido com a manutencdo da sociedade capitalista. Criticar esse discurso
gue oculta as dimensdes constitutivas do individuo € desvelar o contexto e a
|6gica de sua utilizagdo. Isso implica, ainda, a constatacdo de que, apesar da
existéncia de teorias que rotulam, adestram, modelam individuos, manipulam
comportamentos, psicologizam questbes que sao eminentemente politicas e
sociais, tomam como verdade teorias que naturalizam o cultural e reduzem o
sujeito a sua dimensao individual, os conhecimentos psicolégicos trazem

importantes contribuicdes para o processo educativo.

As criticas realizadas sobre a apropriacdo das teorias psicoldgicas pela
reforma educacional ndo tém o objetivo de minimizar as contribuicbes que a

ciéncia psicologica pode conferir as praticas educativas. Ao contrario, as teorias



psicolégicas sdo imprescindiveis para a compreensdo da racionalidade humana,
para a percepcao do desenvolvimento psicolégico como um processo histérico,
para o entendimento do funcionamento da realidade psiquica como uma realidade
gue comporta elementos sociais, para a compreensdo da subjetividade, da
personalidade, da cognicdo, da afetividade, da linguagem, da motricidade, da

inteligéncia, da sociabilidade, entre tantos outros aspectos.

A vinculacdo da psicologia a ideais burgueses presentes no ideario
reformista e o uso que se faz dos conhecimentos produzidos por ela ndo acontece
de forma mecanica, trata-se de uma relacdo historica, fruto da construcdo de
sujeitos imersos numa determinada sociedade, a capitalista. Se a ciéncia
psicoldgica traz em si a marca do (neo) liberalismo é porque as idéias (neo)
liberais sdo fruto de uma sociedade em cujo tempo e espaco justificavam, e
ainda justificam interesses burgueses. A superacdo dessa condicdo € um ato de

desmistificacdo dessa funcéo ideoldgica, é, portanto, um ato politico.

Diante do exposto pode-se afirmar que o discurso presente nos
documentos oficiais do Ministério da Educacdo é parte de um conjunto de
medidas contrarias ao processo de elevacdo moral e intelectual dos atores do
processo educacional. A superacao dessa perspectiva é possivel, a medida que
os simploérios deixem de ser simplérios e que a sociedade construa um projeto
democratico concernente a uma outra logica:

a tendéncia democratica, intrinsecamente, ndo pode significar apenas que
um operario manual se torne qualificado, mas que cada ‘cidaddo’ possa
tornar-se ‘governante’ e que a sociedade o ponha, ainda que
‘abstratamente’, nas condi¢cdes gerais de poder fazé-lo: a democracia
politica tende a fazer coincidir governantes e governados (no sentido de
governo com o consentimento dos governados), assegurando a cada

governado o aprendizado gratuito das capacidades e da preparagdo
técnica geral necessérias a essa finalidade (GRAMSCI, 2001, p. 50).
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