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1- Os desafios na educacao: necessidade da Filosofia para os jovens.

O momento em que vivemos tem nos provocado perplexidade e
desorientagdo, sobretudo, pais e professores. Nao resta duvida de que ha um
incdbmodo social, politico, moral e existencial como fruto e reflexo de eventos e de
crise, de uma modernidade em choque e que assolam o0s meios educacionais.
Novos desafios estdo sendo colocados na emergéncia desses paradigmas e de
suas contradicfes. Ha uma necessidade urgente de rever a escola, a funcéo e a
formacdo dos professores, portanto, sem cair no saudosismo ou mesmo na
aceitacdo cega do que tudo se pode para o aluno, comuns inclusive em alguns
meios educacionais com leituras pedagoégicas mal elaboradas.

Cabe lembrar que o advento de um novo homem depende da construcéo
de novas formas de conhecimento e de poder, de uma intencionalidade
emancipadora e de uma nova sociabilidade cidada, que recuse qualquer forma de
espontaneismo e de autoritarismo. Numa sociedade marcada pelo dominio
exacerbado do trabalho e pela razdo instrumental, tem sido dificil os individuos
ocuparem o tempo do lazer e da escola de forma criativa. Vemos o0 quanto temos
dificuldade de mudar a disposi¢cédo das aulas, sentimos, cada vez mais, a falta da
imaginacdo, da invencdo e da fantasia, do exercicio reflexivo abstrato,
principalmente na formacédo dos adolescentes do ensino médio.

Fendbmeno de um vazio pedagdgico, lembrando que ndo é evento isolado,
talvez seja um dos grandes emblemas atuais da civilizagdo ocidental,
paradoxalmente, numa sociedade em que se intensificam o0s meios de
transmissdo do conhecimento: a midia, a imagem, os computadores, ou mesmo a
continuidade dos livros como ainda um dos pilares da escolarizacdo. Como vimos
novos desafios estdo sendo impostos como tarefa dos educadores. Desafios
estruturais com 0S novos meios e instrumentos midiaticos de aprendizagem,
desafios epistemolégicos como necessidade emergente de superar a
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ciéncia; assistimos a dificuldade de entendimento do aluno em fazer conexdes,
ligacdes entre as areas do conhecimento, até mesmo dos professores que
precisam, urgentemente, de ampliar sua formacéao.

Se acreditarmos que a educacdo € mediacdo da existéncia historica dos
homens, outro desafio que se coloca, e talvez o mais urgente, € uma educacéo
ética para a cidadania. H4 uma forte tendéncia em especializar os estudantes de
acordo com uma vocacgao para uma futura profissdo. Nas escolas médias, temos
assistido cada vez mais, a separacdo dos alunos em turmas de humanas,
biomédicas e exatas, pedagogicamente, outra facanha da razdo instrumental a
servigco do capital. Este fato € o maior equivoco a que temos assistido nos ultimos
tempos, porque, nessa perspectiva, a escola estd contribuindo para alargar o
fosso das contradicbes e cometendo uma violéncia intelectual contra a juventude.
Situacéo dificil e ardua para superar, pois esta impregnado na mentalidade da
sociedade e do jovem tal intuito educacional. Motivo, inclusive, de grande
resisténcia dos estudantes quando se trata de ampliar os conhecimentos ou
mesmo de questionar os valores éticos acerca da ciéncia e de sua serventia, ou
mesmo quando se colocam as questdes politicas e sociais.

Por isso, defendemos a formacgé&o geral dos jovens, precisamos de uma
formacédo abrangente, que possibilite abrir horizontes humanos, com uma visédo
de totalidade. Toda formacdo educacional e intelectual tem que ser abrangente,
dando condicbes para o dominio da lingua e da escrita, bem como o
conhecimento de vastas areas da cultura e da ciéncia. Sabemos que é possivel
tal projeto, o que basta é vontade politica e consciéncia social.

“Quanto mais desenvolvida é a inteligéncia geral, maior é a sua capacidade
de tratar problemas especiais. A educacado deve favorecer a aptidao natural da
mente para colocar e resolver os problemas e, correlativamente, estimular o pleno
emprego da inteligéncia geral. Esse pleno emprego exige o livre exercicio da
faculdade mais comum e mais ativa na infancia e na adolescéncia, a curiosidade,
gue, muito frequentemente € aniquilada pela [simples] instru¢do (...)” (MORIN,
2004).

Temos plena consciéncia de que o ensino fundamental e médio é lugar
para esta formacédo e ndo para formar futuros especialistas. Se a alta tecnologia
exige especializacdo, isto ndo é funcdo dos primeiros anos de ensino escolar,
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seu carater também totalizante e ontolégico como individuo historico.

Pelo que vemos e possuimos da realidade do mundo, € possivel prever o
gue espera os jovens num futuro proximo, sabemos que sera muito diferente do
presente, pois as mudancas de paradigmas sao inevitaveis, se serdo bons ou
ruins, isto dependera de algumas posturas e decisdes a serem ja tomadas na
sociedade, pelos pais, professores e dirigentes politicos. O que ndo podemos é
ficar como meros espectadores assistindo passivamente aos eventos, mas tomar
a consciéncia e o desafio de construir o novo.

Na intencionalidade da consciéncia, sabemos 0 que nao queremos, € mais
facil dizé-lo, para abrir a possibilidade de construir um mundo mais humano,
mais solidario e cooperativo. Na intencionalidade de educadores, sabemos o que
gueremos com a educacao escolar, em especial, dos jovens adolescentes e, em
destaque, uma formacao filoséfica desses jovens como meio e fim de recuperar a
centralidade, a dimenséo, a dignidade da vida humana, por isso, todas essas
exposicbes de motivos abrangem um fim udltimo: mostrar que a Filosofia ndo sé
esta presente, mas pode contribuir em respostas a essas crises ho momento
histérico que vivemos. Segundo, no caso da educacgado brasileira, consolida-la
como disciplina especifica com seus conteudos e objetos e poder contribuir
realmente, para a formacédo dos educandos do ensino médio, e que essa etapa
de formacdo ainda ndo cumpriu a sua funcdo educativa como entendemos que
deva ser.

O professor Severino, uma de nossas referéncias pedagogicas e
filosoficas, ensina que a educacdo é mediacdo da existéncia histérica, que a
pratica e o ensino de filosofia remetem-nos ao exercicio da subjetividade e da
existencialidade, assim como a reflexdo filos6fica € uma paidéia politica
construtora de cidadania. Para ficarem mais claro estas questfes, busquemos, na
amplitude infinita das reflexdes sobre a filosofia e a educacéo, ja anteriormente
contempladas.

Isto quer dizer que a esséncia do pensar filoséfico, na sua proposta
educativa desdobra-se em duas dimensdes: uma de carater politico e outra de
carater pedagogico, consequentemente, trazendo consigo um projeto ético de
formacédo dos individuos, no caso, os jovens adolescentes, o que denota que a
busca de um sentido para a filosofia estd ndo s6 na formacao individual do
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O homem é um campo amplo de relacdes com tudo que o cerca, isto o faz
ser-no- mundo e estar com-o-mundo, ele se expressa como sujeito individual e
coletivo pensante que busca construir sentidos que tenham a ver com a sua
existéncia histérica, o que faz com que toda a atividade intelectual, e
principalmente a filosofia, se torne uma explicita pedagogia politica. Lembramos
gue a filosofia originalmente é filha da agora — a praca publica, lugar das trocas de
experiéncias das relacdes de poder, das assembléias, do discurso pautado pelo
didlogo —, nesse sentido, a filosofia torna-se uma paidéia com o destino a
contribuir para a formacéao da coletividade humana. Nesse contexto, originalmente
todo fildsofo € um educador na cidade, por isso, € comum a um filésofo educador
insistir em que o compromisso fundamental do conhecimento, instrumento
privilegiado da espécie, é que possibilita a critica, a investigacdo, que leva a
construcao e ao exercicio da cidadania e de uma vida ética, entendida como uma
forma adequada da existéncia, uma qualidade de vida no ambito concreto da
historia.

A priori, entendemos que o ensino de filosofia pressupde estar presente
esse modo intrinseco do pensar filoséfico. A tarefa pedagogica relacionada com
o filosofar tem que ter como horizonte a coletividade humana, por isso,
insistimos em levar pedagogicamente a filosofia as criancas, aos jovens do ensino
médio e superior. A finalidade da filosofia é de formacdo do ser humano, é
impossivel ser humanizado sem a pratica do saber reflexivo e critico.

“‘Enfim, a Filosofia, se retomar sua vocacao reflexiva sobre todos os
aspectos do saber e dos conhecimentos, poderia, deveria fazer convergir a
pluralidade de seus pontos de vista sobre a condicdo humana. (...) Seria
possivel, dai em diante, chegar a uma tomada de consciéncia da coletividade do
destino préprio de nossa era planetéria, onde todos os humanos sao confrontados
com 0s mesmos problemas vitais e mortais”. (Morin, 2004)

Nossa insisténcia maior é a formacao filoso6fica dos adolescentes no ensino
meédio, fase escolar que coincide com uma faixa etaria significativa na formacéao
intelectual e na formacdo da identidade do ser humano, periodo de construgcéao
de uma consciéncia moral, de transicdo das regras heterbnomas para a
construcdo da autonomia, ou seja, a capacidade de autodeterminacdo. Temos de
nos esforcar para que se realize o carater universalizante de educar
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a experiéncia pedagégica do exercicio filoséfico contribui para a formacéo, o
amadurecimento intelectual do sujeito individual e coletivo, para o
amadurecimento de uma consciéncia social e de escolhas pessoais. Se assim é
gue compreendemos o significado de educacao filoséfica para a formacgao do
individuo e para a cidadania e, com isto, a sua contribuicdo na educacao formal
escolar, como esta se construindo tal projeto no caso da educacao brasileira?

Assunto que abordaremos a seguir.

2- A reforma na educacao brasileira: a Filosofia, a continuidade dos
paradoxos.

Estamos falando de educacéo escolar, e com a plena consciéncia de que o
maximo que a escola e os professores podem fazer é contribuir para a formacéao
dos jovens, lembrando que todas as instancias sociais sao educativas, e, dentre
estas, a grande influéncia da familia e dos valores que transitam nela e na
sociedade. Os jovens estdo sendo educados compulsoriamente, uma vez que
todos eles devem ir a escola, dominar a cultura escrita, o discurso elaborado,
como dizemos na linguagem contemporanea: o discurso cientifico (termo ambiguo
e, muitas das vezes ideoldgico). Se todas as criangas ou jovens vao a escola, o
gue aprendem la surte efeitos mais amplos na sociedade, uma vez que todos
sado membros constituintes desta.

As escolas, sejam publicas ou privadas, tém que obedecer ao sistema
nacional de ensino e que seja igual para todos, respeitando as diferencas
regionais, assim proclama as Leis e Diretrizes e Bases para a Educacéo, o que
nés professores temos de defender, assim também a sociedade, se, se pleiteia
realmente a construcao efetiva dos direitos a cidadania. Portanto, sabemos que,
nesse contexto se colocam alguns problemas que destacamos a partir de agora.
No Brasil, promulgou-se a Lei de Diretrizes e Base da Educag¢&o Nacional (Lei n°.
9394/96) e, consequentemente, a elaboragdo de documentos propondo
Parametros Curriculares Nacionais, por iniciativa do Ministério da Educacdo na
tentativa de responder aos desafios dos “novos tempos” O que influenciou a
formacdo dos PCNs foi a reforma de ensino espanhola com sua proposta de
apresentar um curriculo composto por areas e disciplinas, articuladas com os
chamados “temas transversais”, voltadas para as questdes sociais, atuais e
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muitas ambiglidades nessa postura, mas s6 abordaremos brevemente algumas
guestdes relevantes para 0 nosso caso, deixando-as em aberto para uma futura
reflexdo, porque o que nos interessa é a disciplina filosofia na formacdo dos
jovens. Vamos as criticas construtivas.

Em termos epistemoldgicos e cientificos, é complicada tal transversalidade,
devido as especificidades de cada ciéncia, (0o que ndo quer dizer que ndo tenha
gue existir interdisciplinaridade), com seus objetos e metodologias especificos,
mesmo entendendo a realidade do mundo e do conhecimento na totalidade e na
intencionalidade do sujeito que o produz. Pedagogicamente, enfrentamos dois
problemas, sabendo que ndo sao insoluveis. O primeiro problema é a real
formacdo intelectual e cientifica dos professores com graves deficiéncias, que
ainda apresentam uma concepc¢do de mundo fragmentaria, positivista ou mesmo,
muitas das vezes, conservadora. Para exemplificar, nas salas de professores
ainda persistem discussdes e defesas passionais de suas respectivas disciplinas
como Unicas validas no campo da “cientificidade” (grifo nosso), discurso comum
nas areas das disciplinas ditas “exatas” (grifo nosso), para retificar essas
afirmacdes vemos a existéncia de uma grade curricular com sua carga horaria
literalmente tendenciosa e ideoldgica. Tal estrutura, mesmo com 0 novo plano
nacional de ensino, ainda persiste dai, uma das contradicdes, 0 que
evidentemente compromete tal empreendimento educacional.

O segundo problema, e que determina diretamente a questdo anterior é a
debilidade das politicas publicas de educacédo e sua tecnocracia, 0 que conduz a
sua real ineficiéncia, como ja falado, no que se refere as politicas de formacao
académica, pedagogica e intelectual dos futuros educadores. Tal estado de
coisas significa, na verdade, um demonstrativo da miopia pedagdgica dos agentes
politicos, e até intelectuais e académicos que falam de educacdo sem conhecer
de fato a realidade concreta de nossa sociedade, do nosso povo, da escola em si,
principalmente o ensino fundamental e médio.

Outra questdo que devemos indicar é a persisténcia da submissao ao que
€ externo e a desvalorizacdo do que produzimos internamente no nosso pais.
Estamos nos referindo que ndo seria necessario buscar modelos ou teorias
pedagdgicas alienigenas, com todo respeito ao que se produz |4 fora,
particularmente no que diz respeito aos europeus. Mas, hoje, ja temos no Brasil,
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educadores com a competéncia necessaria para implementar e pensar sobre o
nosso sistema nacional de ensino, também, muitos professores que poderiam
ser consultados sobre tal projeto. Assim, indicamos, no caso da reforma
educacional na Espanha, sua influéncia no Brasil e o risco dessa adequagéo. De
uma situacdo cultural diferente da realidade brasileira, ainda carente de um
espirito publico, bem como uma cultura geral baixa que nossos estudantes
demonstram, para citar um exemplo, o acesso a bens culturais € muito mais
amplo para o jovem europeu; de outro, a escola em Espanha apresenta com
determinada homogeneidade de qualidade e de garantia de ser um bem
realmente publico. Nessa perspectiva, vejamos a transversalidade e o indicativo
da Filosofia e de um dos temas filosoficos, a ética.

Um dos temas transversais eleitos € o de ética, e que interessa aos
filbsofos e professores de filosofia e a legitimidade da disciplina. No documento
Parametros Curriculares Nacionais, encontram que a ética e a cidadania devem
ser tomadas como os principios fundamentais da vida social. No texto, sé&o
enumeradas categorias como acao moral, carater coletivo, felicidade, bem
comum, trabalho, bem, conhecimento, liberdade, dever, co-responsabilidade,
pluralidade. O texto, com essas categorias, aponta a existéncia de uma relagao
intima entre moral e politica entendida como instancia de relacdes de poder e de
compromisso social, ou seja, o Eu coletivo.

Afirma Gallo: “para o desenvolvimento desses objetivos sdo enumerados
trés valores bésicos: dignidade da vida humana, justica, respeito muatuo e
solidariedade. Dessa forma, somos levados a acreditar que se pretende um amplo
trabalho com a filosofia, almejando uma formacéo ética das criangas e jovens. No
entanto se prosseguirmos a leitura do documento, somos surpreendidos com o0s
seus desdobramentos. Depois de discutir teoricamente a fundamentacédo da ética,
o0 texto aponta que, na educacdo escolar, ela deve estar voltada para o
“‘desenvolvimento da moralidade na crianga e no adolescente”, (2003, 72-73). A
expressédo “desenvolvimento da moralidade” nos jovens, tdo visada no texto da o
entendimento de uma “moralizacdo” do processo educativo, assim, concordamos
com Galo quanto a sua interpretacdo e, logicamente, coloca a disciplina de
filosofia numa situacdo ambigua, sabendo que, essa tematica é pertencente a tal
disciplina.

Acreditamos tornar impossivel o desenvolvimento de uma verdadeira



autonomia apoiando-se num processo de “moralizacdo”, determinando normas,
padrdes e introjetando valores ja pré-estabelecidos, como podemos colocar em
duvida se algum professor ou orientador pedagoégico fosse capaz de realizar
adequadamente aulas ou testemunhos moralizantes para o0s educandos,
principalmente diante dos novos desafios que a sociedade multifacetada e
midiatica nos imp&e no contexto histérico atual dos ultimos anos do século XX e
inicios do XXI.

O que entendemos por educacgédo ético-moral? Uma educacdo que visa a
formacao ética autbnoma deve passar por processos distintos, fundamentados na
producdo de valores proprios, na tomada de consciéncia de que os valores nao
sao eternos e universais de carater atemporal, mas sao historicamente produzidos
por individuos concretos. Ndo estamos defendendo um relativismo ético, que
sustente que todos os valores sao conflitantes, e que ndo exista uma unica
resposta para a questdo acerca de quais metas ou principios devem ser
seguidas, porque seria praticamente impossivel nortear qualquer conduta moral
humana.

Falando de um modo geral, existem alguns valores humanos que sao
fundamentais, sdo compartilhados, ou, ao menos, devem ser entendidos e
respeitados por todos os individuos. Quantos valores éticos morais modificam-se
na histéria dos homens, é equivoco pensar que isto aconteceu acidentalmente ou
gue foi mero capricho de alguns individuos. Nao! Acreditamos que tais eventos se
devem ao avanco da consciéncia na compreensdo humana historicamente
construida, evidente que com todas as contradicdes e conflitos e que muita coisa
ainda o homem tem que aprender. Exemplificando, o caso da abolicdo da
escravidao quando alguns individuos reconheceram que todos os seres humanos
tinham qualidades e que deveriam ter direitos; a inclusdo da mulher,
reconhecendo-a como membro pleno do Estado democratico, ndo esquecendo
gue foi resultado de um lento processo de conhecimento da natureza da espécie
humana, dentre outros.

Por isto, o relativismo € incompativel com a forma pela qual a moralidade se
estabelece. A moralidade tem que ser capaz de gerar um comprometimento
altruista, ampliar a generosidade humana para abrigar homens e mulheres, sejam
de qualquer classe, etnia, cultura, religido ou opcao sexual. Estas condicdes néo
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gue ser consolidados e defendidos por aqueles que acreditam que tais verdades
pertencem a integridade humana, e uma das tarefas da educacdo € zelar e
proteger tais avangos.

Demonstramos que uma educacdo dessa natureza, prioritariamente tem
gue estar aberta a problematica sdéciopolitica e, conseqliientemente atravessada
pela construcdo e efetivacdo da cidadania. Para simplificar, sem reducionismo,
entendemos cidadania como um atributo de todo ser humano e uma condi¢cao
politica afirmativa. Aristoteles mostrava que é inerente ao ser humano a condi¢cao
politica, “o homem é um animal politico”, se somos animais politicos, quer dizer
gue vivemos em comunidade, compartiihamos experiéncias, por iSSO somos
também, como afirmara Marx, “somos animais sociais”, todos os homens tém o
sentimento de pertenca a uma comunidade, por isso, a cidadania € inerente a
condi¢cdo humana.

Portanto, a cidadania somente se realiza na sua plenitude Poe meio do seu
exercicio pleno, que se configura nas acdes e nas intencdes humanas, na
participacdo ativa e consciente na comunidade da qual tomamos parte e que faz
de nés cidadéaos de fato.

A partir desse entendimento, existem varios conceitos de cidadania que
variam no tempo histérico, assim como foi demonstrada a questdo da moralidade
gue se encontra intrinseco ao espirito de educacao politica dos individuos. Assim,
o cidaddo da polis grega, era diferente do cidaddo que participou da
independéncia dos EUA, ou da Assembléia Legislativa no afa das discussfes na
revolucéo francesa, e outra é ser cidad&o no Brasil finais do século XX e inicio do
século XXI.

No caso brasileiro, vivemos e lutamos atualmente para a construcao efetiva
de uma sociedade civil, reivindicamos pela abertura de espacos realmente
democraticos, que possibilitem uma politica afirmativa na qual deixamos de ser
meramente individuos para nos tornarmos cidad&dos. Assim, entendemos que o
cidadao transcenda o carater juridico de sua existéncia e se legitime de fato em
acdes politicas constituidas na relacdo com o Estado que o reconhe¢a como tal e
gue se configure em seguida mediante direitos e deveres, fundamento de
gualquer democracia cidada.

Seja na sua origem, desde a Grécia, a cidadania é essencialmente ativa,
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se ela existe no Brasil contemporaneo. “Como mostra Ester Buffa, o Brasil ainda
nao conseguiu realizar nem mesmo o ideal de cidadania burguesa produzido pela
modernidade”:

“Os direitos do cidadao, tanto os chamados direitos humanos — a vida, a
saude, a educacdo — quanto os direitos civis — liberdade, igualdade juridica,
justica -, que a partir do século XVIII foram sendo progressivamente realizados
nos paises capitalistas desenvolvidos sédo, pois, proposicdes da democracia
burguesa. Alias, os direitos do homem e do cidad&o foram reafirmados pela ONU,
apo6s a segunda guerra mundial”.

Apesar disso, o Brasil, pais capitalista, caracteriza-se por ser uma
sociedade autoritéaria e hierarquizada, em que os direitos do homem e do
cidaddo simplesmente nao existem. N&ao existe para a elite, de vez que ela néo
precisa de direitos, porque tem privilégios, esta, pois, acima deles. Nao existem
para a imensa maioria da populacdo — os despossuidos -, pois suas tentativas de
consegui-los sdo sempre encaradas como problemas de policia e tratadas com
todo o rigor do aparato repressor de um Estado quase onipotente (Chaui, 1986:
2).

A extrema liberalidade com que € tratada a pequena elite corresponde a
extrema repressdo do povo, sobretudo quando os trabalhadores se organizam e
lutam. “Episddios recentes revelam que nem mesmo a vida humana é encarada
com alguma seriedade”.

Vemos o0 quanto ainda que nés brasileiros temos que caminhar na
construcdo de uma cidadania de fato. E urgente que se concretizem agdes
efetivas que realmente possa mudar a face da sociedade, carcomida pela
pobreza, pela falta de moradia pela violéncia, pelo desemprego pelo
analfabetismo, de milhdes de brasileiros. E uma falacia afirmar estar a educagéo
avancando; na verdade, o que encontramos s80 numeros estatisticos, e ndo um
ensino efetivo, que possa contribuir na formacao dos jovens, por isso ndo basta
gue votemos de quatro em quatro anos em pessoas que nos “representam” na
conducédo da sociedade. S6 haverda politica afirmativa, caso se confronte o povo
X Estado, se tal fato ja aconteceu em ac¢des populares no ambito da acédo politica
desses movimentos, no campo do ensino formal, na educagdo, vemos que tal
movimento se arrefeceu nos dltimos tempos. Acreditamos que ndo va existir

cidadania caso a sociedade se mobilize realmente em favor da educacéao, assim



como nao se constituir, de fato, em acBes pedagdgicas eficientes no espaco
escolar e na ampliacdo de direitos efetivos a uma educacdo escolar
transformadora.

No caso da educacao brasileira, o que assistimos, nos ultimos tempos, é a
uma desqualificacdo do ensino, particularmente dramatica € a situacdo das
escolas e professores da rede publica; ao longo das udltimas duas décadas, as
condicdes de trabalho e os salarios foram degradando insistentemente e, claro,
caindo a qualidade e mesmo oferecendo o curriculo minimo para o estudantado.
De outro lado, o avanco inconteste da rede escolar privada para suprir a
demanda educacional diante do alheamento do Estado, que se esquiva de seus
compromissos, mas que também ndo cumpre efetivamente sua funcéo social e
formativa no espirito da cidadania. Nao € por incompeténcia dessas escolas, mas
por estarem inseridas no contexto de um modelo social elitista e excludente de
nossa sociedade. Por isso que ndo nos interessam determinadas acodes
pedagdgicas que contribuem para uma “cidadania” individualista classista, que
forma o cidadao designado costumeiramente por cidadao casulo ou cidadao ilha,
tipico de classes médias e médias altas.

Para termos uma idéia do drama que vivenciamos na educacdo, a
privatizacdo do ensino nos ultimos anos - ou se preferirem outro termo, o descaso
ou alheamento do Estado — passou a ser encarada com naturalidade, tanto que,
segundo Willington, “as poucas mobilizagcdes de estudantes realizadas no 2°
semestre de 1989 tiveram como motivagdo a elevacdo do valor das
mensalidades escolares. Em 1990 foram os pais que se mobilizaram, mais do que
os estudantes, a privatizacdo ndo foi questionada em ambas as situacdes” (2000:
275). Quando falamos mobilizacado, dizemos pais da classe média; a intervencao
do Estado somente foi solicitada para conter aumentos abusivos de
mensalidade nas escolas privadas, ndo se observou preocupacdo alguma desses
setores em reivindicar do Estado uma escola de qualidade, publica e gratuita e
tampouco em saber que tipo de educacao querem para seus filhos. Aqui entramos
em algo muito mais profundo que, na verdade, esta ligado a prépria formacao da
identidade e da cultura brasileira e seu conservadorismo autoritario e que
perpassa, praticamente, por todos 0s segmentos sociais, principalmente as
camadas altas e médias, ja citados anteriormente neste texto.

Vivemos um momento de complexidade, talvez alguns perguntem que tipo



de cidadania n6s queremos. Prefeririamos nado afirmar qualquer corrente no
ambito doutrinario politico como acostumamos a fazer, mas temos a certeza de
gue a escola atual, especialmente a brasileira, afirma e reproduz a estrutura
social, alimenta as desigualdades, seja ela publica ou privada, e com um
agravante, parece haver um descaso com os problemas sociais, ainda por cima,
o0 revigoramento do preconceito seja étnico, social ou mesmo cultural, a
discriminacdo chegou até mesmo na estética das representacdes e expressdes
culturais.

Defendemos a recuperacao da ousadia, de fazer uma comunidade escolar
em que haja uma pedagogia libertadora, a isto que chamamos de educagao moral
e ndo de “ensinar” moralidade. A educacdao moral tem que permear toda a vida
escolar, tem de estar presente na relacdo professor-aluno, na relagcéo da direcao
com alunos e professores, funcionarios e professores. SO ha educacédo para a
cidadania sendo uma educacdo para o convivio social e que ultrapasse 0s muros
da escola e se reflita na sociedade. Para construir tal educacdo temos que rever
os valores; estamos na urgéncia de conclamar a sociedade, mais
concretamente, constituir uma mobilizacdo para a educacdo de fato. Para tal
empreitada, se faz necesséaria a atuacdo consciente dos pais 0 que 0s convoca
a reflexao e revisdo de suas relagcdes com os filhos e com a escola. Também,
tem que rever o seu papel o educador, muitos exercem muito bem sua profissao
no que concerne ao dominio do conteudo, mas isto hoje se tornou insuficiente, o
educador comprometido com a cidadania ativa deve estar aberto ao didlogo com
outras disciplinas e com a criatividade, evidentemente, enfrentando os conflitos
inerentes as diversidades humanas, e, particularmente, o jovem ainda em
formacéao.

Se afilosofia pode contribuir para a formagé&o dos jovens e para fortalecer o
ensino médio, motivo que torna necessaria uma analise historica dos ultimos anos
da escola e o ensino no Brasil, como foi exposto. Para tanto, precisamos
urgentemente de nos sentir indignados diante da situacdo em que nos
encontramos no contexto educacional do pais, ndo podemos, como educadores,
fazer populismo pedagdgico. Sado as concepcdes, 0s valores que assumimos que
moldam a nossa sociedade e a nossa cultura, e entre os mais importantes que
contam para a sua construcdo ainda sdo as vias de um Ethos humanizador.

Assim, se a educacao é o ato de civilizar as pessoas dentro de uma cultura e de



reconhecer outras culturas temos que primar por uma educacdao reflexiva, critica,
fundamentada em valores que possam contribuir para uma equidade social e para
uma consciéncia de alteridade diante do conhecimento que produzimos. Podemos
ter certeza, todos nos, integrantes desta sociedade, que seremos vistos, no futuro,
ou como conquistadores e ousados, ou como covardes e inoperantes, assim
como hoje julgamos, muitas vezes o nosso passado histérico, por isto, nossa
responsabilidade é muito maior do que supomos: “A nossa sociedade, ao
negligenciar os anseios da democratizagdo do ensino, comporta-se como Medéa,
gue ap6s matar os seus filhos chorou por ndo haver mais ninguém que a viesse
assistir na velhice” (GUIDO: 93).
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