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No campo educacional um dos assuntos mais discutidos atualmente é a
“Avaliacdo”. Esse tema além de relevante € polémico, pois engloba varias linhas de
investigacdo entre elas a importancia da analise do erro para o processo de ensino
aprendizagem. Por isso, nesse trabalho apresentaremos o erro como uma
possibilidade de intervencao didatica, a partir de uma concepc¢ao construtivista.

Historicamente, o erro tem uma concep¢ao negativa no ambiente escolar.
Essa concepcao, segundo Luckesi (2001) faz com que carreguemos sentimentos de
culpa sempre que erramos ou praticamos algo fora do padrdo. Nesse sentido, o erro
em qualquer situagéo e, em particular no ambiente escolar, devem ser evitados.

Ressaltamos que ao descartar o erro sem apreciar quais fatores induziram o
aluno a ele, é desconsiderar uma multiplicidade de situacfes que possibilitam ao
educador confrontar-se com conhecimentos prévios do aluno, trabalhar com a
revisdo de conceitos e 0 exercicio de argumentacao.

Assim, ao trabalhar com o erro de forma construtiva, o aluno tem a
oportunidade de “refazer o seu percurso e ampliar o raciocinio, tornando mais claras
as interrelagdes do processo do conhecimento” (PINTO, 2000, p. 19). Isso acontece
porque o aluno passa a refletir sobre suas acdes, sobre 0s seus erros, sem sentir
medo ou culpa e como resultado passa a participar de modo efetivo na construcao
do seu préprio conhecimento.

O professor, nessa nova concepc¢ao de erro, tera maiores possibilidades, pois
podera buscar novos recursos e metodologias que tem como foco, ndo o repasse,
mas a construcdo do conhecimento, por meio do questionamento e da autorreflexao.
Ainda segundo Esteban (2002, p. 149) “A interrogacao [...] p0e em movimento 0s
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parte do pressuposto de que h& mais informagcfes além daquelas que o sujeito
aprende imediatamente”.

Assim, conceber o erro como parte integrante do processo educativo, auxilia o
aluno no desenvolvimento cognitivo e social. Segundo Luckesi (2001), o erro auxilia
na aquisicdo consciente e elaborada de uma conduta ou de uma habilidade, bem
como um passo a frente na aprendizagem e no desenvolvimento. Sendo assim, ele
serve como ponto de partida para novas investigacdes que levardo o individuo a
buscar solucdes que satisfardo, ndo apenas a situacdo proposta, mas também
servirdo como resposta a outras proposi¢cdes. Desse modo, 0 erro se constitui em
um importante instrumento de intervencao didatica, pois a partir dele o docente tem
a possibilidade de observar e valorizar a diversidade na sala de aula, o dialogo e a
troca de ideias e consequentemente escolher a conduta a ser utilizada no ensino de
um determinado conteudo.

Essas consideragbes nos levaram a suscitar 0 seguinte questionamento:
“Como a andlise de erros pode nortear o processo de intervencéo didatica no ensino
da Matematica, e em particular no ensino de equacdes do 1° grau?”.

A fim de responder a essa questdo, desenvolve-se na ESEBA (Escola de
Educacdo Basica) da UFU (Universidade Federal de Uberlandia), nesse ano de
2011, uma pesquisa qualitativa e quantitativa baseada em estudo de caso, com
oitenta e trés (83) alunos do 7° ano do Ensino Fundamental, com o objetivo de
investigar a possibilidade de utilizar a andlise de erros para desencadear um
processo de intervencao didatica, utilizando metodologias e recursos diversificados,
no ensinar de equacgdes do primeiro grau.

A escolha das equacdes do primeiro grau se deve ao fato de ser um tema que
engloba diferentes conceitos matematicos e também a linguagem algébrica.
Entendemos que esse conteudo € propicio para o professor tracar estratégias que
levem ao estabelecimento das relagbes entre o conhecimento prévio do aluno com o
novo conhecimento e também entre a linguagem a ser ensinada.

Buscamos um tratamento que considere o saber pensar e o saber fazer. Para
isso, partimos das ideias e/ou dificuldades dos discentes para o planejamento de
acOes educativas atribuindo a estes um papel ativo no processo de ensino e
aprendizagem.

Coadunamos com Luckesi (2001, p. 136), ao dizer que, “[...] 0 erro poderia ser

visto como fonte de virtude, ou seja, de crescimento. O que implicaria estar aberto a



observar o acontecimento como acontecimento, ndo como erro; observar o fato sem
preconceito, para dele retirar os beneficios possiveis [...]”. Assim, buscamos
trabalhar com as respostas dos alunos a fim de detectar e, posteriormente, discutir
com 0s mesmos, quais os diferentes raciocinios que os levaram a se desviar do
padrao esperado.

Inicialmente realizamos um diagndstico, por meio de um questionario com
guestdes objetivas e abertas, para identificar a visdo que os alunos tém do erro e de
gue modo eles agem frente a eles. Estas questdes abrangeram situacdes escolares
e do cotidiano. Na segunda etapa, procuramos diagnosticar e categorizar 0s erros
por meio de atividades diversas. Esses erros se referiam ao conceito e elementos de
sentenca algébrica e equacdo. Ainda nessa etapa, procuramos usar diferentes
recursos e metodologias, tanto para o ensino quanto para o tratamento dos erros,
entre eles: a lousa interativa, material manipulavel, softwares' de simulagéo e
animacdo, a Metodologia de Resolucdo de Problemas e a Histéria a Matematica.

Na pendltima etapa estamos tratando da resolu¢cdo das equacdes do
primeiro grau: diferentes processos e problemas. A escolha dos recursos e das
metodologias para o tratamento dos erros dependerd, nesse caso, das dificuldades
apresentadas pelos discentes nessa fase. A Ultima fase estara relacionada a
avaliacao do processo.

Ressaltamos que o0s espacos de discussdo foram ampliados, pois sdo
importantes por admitirem a troca de idéias, a criacdo de um ambiente propicio para
a aprendizagem e também, permitem ao professor fazer com que os alunos vejam,
na analise dos erros, um mecanismo de construcdo do saber.

Com o diagnéstico inicial constatamos que os alunos, muitas vezes mesmo
sem perceber, apresentam uma visdo negativa do erro. Geralmente, o associam a
uma acado equivocada que resulta em arrependimento e/ou castigo. Esse dado é
relevante, pois, do erro emerge o castigo e este “[...] verdadeiro ou suposto - marca
o aluno tanto pelo seu conteudo quanto pela sua forma” (LUCKESI, 2001, p. 134).

Na escola o erro aparece quando: “ndo se sabe”, se tira “vermelho”, se
pensa “errado”, e outras situagdes semelhantes. Dai, a presenca sempre constante
do medo nas acdes dos alunos. Os motivos apresentados por eles, como

responsaveis pelos erros, sdo a ansiedade, o nervosismo e a indecisdo. O
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constrangimento também foi um fator relevante por trazer consigo o sentimento de
frustracdo e incapacidade. Ressaltamos que, emog¢fes basicas como medo e raiva
sdo desgastantes e consomem grande quantidade de energia o que reduz a
precisdo da percepcao exterior, principalmente na infancia, quando a relacéo afetiva
entre aluno e professor € mais forte (PINTO, 1997).

Na segunda etapa, ao analisarmos as atividades dos alunos participantes da
pesquisa verificamos que 74% conceituam corretamente equacéo expressando, em
sua maioria, como sendo “uma sentencga algébrica com uma igualdade”, ou frases
similares. O restante (26%), ndo destacou no conceito, a necessidade da igualdade.
Em relagdo ao reconhecimento observamos que: do total de alunos 34% néao
reconheceram uma equacdo com duas variaveis, e aproximadamente 20% nao
relacionaram o conceito de equacdo com a existéncia da igualdade, sendo que esse
percentual se encontra dentro dos 26% observados na questdo que analisa o
conceito de equacéo.

Todos os alunos diferenciaram uma igualdade numérica de uma algébrica,
justificando que, por ndo possuirem incognitas ou letras que substituem nameros, a
sentenca ndo era uma equacdo. Os discentes ndao apresentaram dificuldades ao
determinar os termos ou diferenciar os membros de uma equagdo. A maior
dificuldade foi em relagcdo a determinacdo do coeficiente numérico 1, quando
implicito. Essas dificuldades foram trabalhadas com a resolucéo de problemas e por
meio de questionamentos orais, percebemos que os alunos conseguiam determinar
esse coeficiente, pois néo raro, ao serem questionados sobre o resultado de alguma
soma algébrica, respondiam “1x”, mas escreviam, no resultado, “x”.

Pinto (2000) coloca que o trabalho com o erro se desenvolve a partir do
momento em que ele se torna “observavel”, tanto pelo aluno, quanto pelo professor
e coloca que no processo de aprendizagem o “aluno deve perceber a qualidade do
erro, interagindo com ele, desequilibrando suas estruturas mentais, por meio dele,
até poder supera-lo” (PINTO, 2000, p. 147). Desse modo, a participacdo do aluno na
andlise dos erros, por meio da devolucdo € essencial para que a acdo interventiva
do professor possibilite que o aluno se coloque diante dessas a¢cdes como elemento
ativo no processo de aprendizagem, atuando, reconhecendo e dando significados
aos erros apresentados.

Sendo assim, os erros diagnosticados foram selecionados e categorizados

em um instrumental que, reapresentado aos alunos permitiu-nos avaliar se os



recursos e metodologias adotados na intervencdo didatica foram adequados na
superacdo das dificuldades apresentadas. No diagnostico dos erros a média de
acertos das turmas era em torno de 60%, na analise do instrumental o indice das
respostas dadas como esperadas passou a ser de mais de 80%. E importante
relatarmos que, pela andlise qualitativa, as falhas foram retratadas e justificadas de
forma consciente pelos alunos. Destacar esse fato é importante, pois, é desse modo

gue o aluno tem a possibilidade de se apropriar e ressignificar o que foi aprendido.
CONSIDERACOES FINAIS

Destacamos que considerar a resposta de um aluno a determinada tarefa
como certa ou errada e conduzi-la a resposta certa imediatamente é desapreciar a
dimensdo da dificuldade apresentada, mostrando algo ainda incompreensivel.
Ressaltamos que a pratica docente, entdo, deve conduzir a reflexdo dos
procedimentos empregados na obtencdo da resposta. Os resultados da pesquisa
ainda ndo sao conclusivos. No entanto, ja verificamos que os alunos, alguns de
modo timido, se permitem participar mais efetivamente da aula e ndo apresentam o
medo de errar e de serem intimidados por exporem suas ideias ou mesmo de
tentarem argumentar a favor delas, mesmo indo contra a “resposta do professor”.

A pesquisa envolvendo a analise de erros é relevante para o ensino da
matematica, e necessita de discussdes e reflexdes mais amplas. Acreditamos que o
processo seja longo e mesmo ndo tendo terminado a investigacao, vemos nela um
caminho para o desenvolvimento de um ambiente saudavel a aprendizagem, pois é
refletindo sobre seus proprios erros que o individuo aprende a conviver com 0s

outros, planejando e revendo suas acgoes.
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