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RESUMO

O presente artigo ¢ fruto de discussdes académicas realizadas na disciplina “Fundamentos de
Pesquisa em Educac¢do”, do curso de Mestrado em Educagao, da Universidade Federal de
Uberlandia/MG, na linha de pesquisa “Estado, Politicas e Gestdo da Educagdo”. Nele séo
abordadas questdes relativas a concepcles epistemoldgicas e metodoldgicas relacionadas ao
campo das pesquisas em politicas educacionais. Utilizamos como ponto de partida trés
categorias discutidas pelos autores Tello e Almeida (2013), que compdem o campo de estudos
de pesquisas em politicas educacionais: perspectiva epistemoldgica, posicionamento
epistemoldgico e perspectivas epistemetodologicas. A partir das referidas categorias,
estabelecemos relacBes com outros autores que abordam a temaética, dentre os quais estdo
César Tello, Celina Souza, Maria de Lourdes Pinto de Almeida, Paulo Gomes Lima e Stephen
J. Ball. Desta feita, temos por objetivo fomentar as discussdes acerca da importancia das
concepcOes epistemoldgicas como norteadoras no desenvolvimento de pesquisas confiaveis e
coerentes. A partir das reflexdes aqui propostas, defendemos que o pesquisador precisa
conhecer as possibilidades para o desenvolvimento de sua pesquisa para entdo poder situar-se
epistemologicamente, 0 que permite ao trabalho adquirir maior consisténcia cientifica. Esse
artigo ndo pretende esgotar a tematica, pois reconhece sua complexidade e a necessidade de
busca, constante, por aprofundamento das questfes levantadas.

Palavras-chave: Pesquisas em Politicas Educacionais. Epistemologias. Metodologias.

Introducéo

As pesquisas em politicas educacionais vém ganhando destaque ao se configurarem
como um campo distinto de investigacdo que busca permanentemente consolidar-se por meio
de um numero expressivo de estudos, publicac@es, grupos de pesquisa e linhas de pesquisa em

programas de po6s-graduacao.

Aluna do curso de Mestrado em Educacio do PPGED/Universidade Federal de Uberlandia — Linha de
Politicas, Estado e Gestdo da Educacdo. Pedagoga na Universidade Federal do Triangulo Mineiro —
Uberaba/MG.
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Ao retomar algumas pesquisas de autores que vém se debrucando sobre a constitui¢cdo
das politicas publicas como campo de estudo?, dentre os quais estdo César Tello, Celina
Souza, Maria de Lourdes Pinto de Almeida, Paulo Gomes Lima e Stephen J. Ball, percebemos
que todos destacam, ainda que com termos diferentes, a necessidade de se investigar como
estdo sendo produzidas as pesquisas sobre politicas educacionais, em termos epistemologicos,
analiticos e metodologicos. Souza (2003) observou, em um trabalho produzido em 2002, que
um dos problemas das pesquisas em politicas educacionais era a escassez de acumulacdo de
conhecimentos na area, apesar de seu constante crescimento. Tello e Almeida (2013), dez
anos depois, afirmam que o campo é emergente e ndo tem uma quantidade suficiente de
estudos produzidos, além disso, os que sdo desenvolvidos ndo estdo sistematizados. Vemos,
portanto, que as producGes na area, apesar do crescimento, ainda sdo consideradas
insuficientes.

Dentre outros problemas levantados, autores como Ball e Mainardes (2011) apontam a
necessidade de contar com referenciais analiticos mais consistentes, considerando a
dificuldade que pesquisadores desse campo de estudo apresentam, em muitos casos, para se
posicionar epistemologicamente (TELLO; ALMEIDA, 2013), assim como Trivifios (1987)
critica a predominancia de certo “ecletismo” praticado frequentemente na pesquisa cientifica,
associando essa, objetivamente, aquilo que denomina de fraqueza intelectual. As evidéncias
desse ecletismo podem ser identificadas ao constatar no trabalho cientifico uma “mistura” de
correntes de pensamento e citagfes avulsas que, nas palavras de Tello e Almeida (2013)
poderiam descaracterizar, de alguma forma, a explicitacdo de questdes epistemoldgicas do
pesquisador, o que, no entendimento do préprio Trivifios (1987), poderia demonstrar, em
esséncia, falta de disciplina intelectual por parte do pesquisador.

Apesar dessas observacfes de Trivifios (1987) terem sido escritas na década de 1980,
as quais poderiam ser resultantes de uma formagdo académica unilateral recebida pelos
pesquisadores, o que poderia impedi-los de construir uma visao ampliada acerca da funcéo da
epistemologia na pesquisa e das possibilidades criativas para o desenvolvimento das
pesquisas, ainda hoje encontramos fatores diversos que influenciam a qualidade dos trabalhos
produzidos na esfera das politicas educacionais.

Um desses fatores é caracterizado pelo produtivismo imposto por agéncias de fomento
a pesquisa — que obriga muitos investigadores a trocarem qualidade por quantidade — além do

tempo curto destinado as pesquisas em nivel de pos-graduacdo — especialmente no mestrado,

“Tello e Almeida (2013) definem a categoria “campo de estudo” como sendo um espaco teérico com
uma finalidade tedrica de analise.
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onde o prazo é de dois anos — e do fato dos pesquisadores serem cada vez mais jovens.
Programas de iniciacdo cientifica e bolsas de incentivo & pesquisa tém permitido que muitos
alunos terminem o curso de graduacao e ja ingressem em um mestrado, sendo que, em muitos
casos, esses alunos ainda ndo tiveram tempo de amadurecer suas concepcdes epistemoldgicas,
analiticas e metodoldgicas de pesquisa.

N&o pretendemos com isso afirmar que os jovens pesquisadores ndo deveriam ou néo
tém condicdes de realizar bons trabalhos, mas apenas que, devido a um suposto menor tempo
de leitura e de vivéncia, podem precisar de maior dedicacdo para compreender questdes
complexas em um tempo relativamente curto.

Desta feita, este artigo se propde a fazer algumas discussdes acerca dos elementos que
compde as pesquisas em politicas educacionais, a fim de situar, ainda que brevemente, a
importancia de questdes epistemoldgicas® que influenciam a consisténcia e a confiabilidade
das pesquisas.

A fim de fazermos nossa analise, optamos por referenciar a contribuicdo de Tello e
Almeida (2013), para quem o campo de estudo das politicas educacionais € formado por trés
categorias:  perspectiva epistemoldgica, posicdo epistemologica e  perspectivas
epistemetodoldgicas.

Por perspectiva epistemoldgica entende-se, objetivamente, as “teorias gerais” e a

“cosmovisio’™

assumida pelo pesquisador, que Ihe d&o as diretrizes para desvelar o objeto de
estudo. Sdo exemplos de perspectivas epistemoldgicas 0 marxismo (materialismo dialético,
materialismo historico e economia politica), o estruturalismo, o positivismo, a fenomenologia,
dentre outros.

O posicionamento epistemoldgico consiste nas concepcdes politicas e ideoldgicas do
pesquisador, que influenciam sua visdo de mundo, ser humano, sociedade e ciéncia, podendo
se dar por meio de um posicionamento liberal, neoliberal, critico, critico-analitico, critico-
radical, humanista, economicista, eclético, liberal, funcionalista, p6s-moderno, dentre outros.

Por fim, as perspectivas epistemetodoldgicas referem-se as metodologias utilizadas na
pesquisa, sendo que Tello e Almeida (2013) preferem utilizar 0 novo termo ao invés de
simplesmente “metodologicas” para evidenciar que 0 enfoque metodolégico ndo é neutro,
estando intimamente ligado a perspectiva e ao posicionamento epistemoldgico, que lhe déo

suporte.

®A palavra epistemologia vem do grego episteme (ciéncia ou conhecimento) + logos (teoria ou estudo
de).

“Conjunto de presuposiciones (0 premissas) que sostenemos acerca de la constitucion basica de nuestro
mundo” (SIRE, 2004, p.17 apud TELLO; ALMEIDA, 2013).
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Tendo essas categorias como ponto de partida, passamos a abordar aspectos que
podem trazer alguma contribuicdo para os investigadores de politicas educacionais.

1. Perspectivas Epistemologicas

As ciéncias sociais — que tém por objeto a vida social dos individuos e dos grupos
humanos — tiveram emergéncia no século X1X quando as premissas positivistas comecaram a
ser consideradas insuficientes para responder aos questionamentos relacionados a sociedade.
A racionalidade que imperava nas formas de enxergar e fazer pesquisa apoiava-se
basicamente na matematica moderna, considerando que somente aquilo que pudesse ser
quantificado poderia ser cientifico.

Assim, segundo Santos (1987) duas vertentes ganharam espaco, uma de carater
positivista, que considerava que as ciéncias sociais deveriam ser estudadas da mesma forma
que se fazia com as ciéncias naturais, quantificando, reduzindo a complexidade e
considerando a previsibilidade dos fendmenos — onde o passado se repete no presente e no
futuro — e outra oposta, de carater antipositivista, considerando que as ciéncias sociais
deveriam ter um estatuto metodolégico préprio, tendo em vista suas peculiaridades®. O

argumento principal dessa vertente era:

A acdo humana é radicalmente subjetiva. O comportamento humano, ao
contrario dos fenbmenos naturais, ndo pode ser descrito e muito menos
explicado com base nas suas caracteristicas exteriores e objetivaveis, uma
vez que 0 mesmo ato externo pode corresponder a sentidos de acdo muito
diferentes. A ciéncia social serd sempre uma ciéncia subjetiva e ndo objetiva
como as ciéncias naturais; tem de compreender os fendmenos sociais a partir
das atitudes mentais e do sentido que os agentes conferem as suas ac0es,
para 0 que é necessario utilizar métodos de investigacdo e mesmo critérios
epistemoldgicos diferentes dos correntes nas ciéncias naturais, métodos
qualitativos invés de quantitativos, com vista a obtencdo de um
conhecimento intersubjetivo, descritivo e compreensivo, em vez de um
conhecimento objetivo, explicativo e nomotético. (SANTOS, 1987)

Diante do exposto, queremos abordar um pouco mais do que seria uma perspectiva
epistemoldgica positivista, para compreendermos melhor o porqué de se propor que as
ciéncias sociais — nas quais os estudos em politicas educacionais estdo situados — tenham

caracteristicas metodolégicas proprias que difiram das que tém as ciéncias naturais®.

® Dentre 0s que se situavam nessas duas vertentes podemos citar Durkheim para a primeira e Weber e
Winch para a segunda.

® Santos (1987) aborda o que chamou de crise do paradigma dominante, que seria, dentre outras
questdes, a superacdo da dicotomia ciéncias naturais — ciéncias sociais.
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O positivismo — terceiro estado do pensar humano, depois do teoldgico e do
metafisico, segundo Comte, seu fundador — é uma tendéncia dentro do idealismo’ filoséfico,
para o qual as ideias precedem a matéria, buscando responder a uma das questdes mais
importantes para a filosofia.

Na concepcdo idealista, tudo se constroi a partir da consciéncia dos sujeitos, de suas
vivéncias, sensacOes e ideias, ficando a matéria em segundo plano. Seguindo essa linha de
pensamento, as pesquisas de cunho positivista ndo se preocupam em conhecer as causas dos
fendmenos, mas apenas em explica-los e descobrir a relacdo entre eles, por meio de
metodologias de verificagdo/experimentacdo e analises de dados, predominantemente
quantitativas.

S0 também caracteristicas do positivismo a percepcdo da sociedade como sendo
regida por leis que independem da vontade e da acdo humana, a compreensao dos fendbmenos
sociais por meio dos mesmos métodos utilizados para as ciéncias naturais e a neutralidade
atribuida ao pesquisador. Para os positivistas 0 pesquisador ndo tem responsabilidade em
relacdo aquilo que sua pesquisa produzird, devendo inexistir julgamentos, valores e
ideologias. Ele deveria ser o que Tello e Almeida (2013) chamaram de “cabega vazia”, ou
seja, um investigador que se considere uma tabua rasa ao iniciar sua pesquisa.

Embora haja outras tendéncias dentro do idealismo filoséfico, ficaremos apenas com
as breves consideracdes sobre o positivismo em virtude da impossibilidade de estender este
artigo.

Passamos entdo a outra resposta dada a questdo da relacdo entre matéria e
espirito/ideia: o materialismo filoséfico® que, ao contrario dos idealistas, considera que a
matéria precede o espirito e, portanto, a ciéncia é fruto da producdo material do homem. Séo
cinco as fases do materialismo filoséfico: materialismo ingénuo, materialismo esponténeo,
materialismo mecanicista, materialismo vulgar e materialismo dialético®, cujos principais
representantes sdo Marx e Engels.

Abrimos um paréntese para explicitar algumas consideragdes referentes ao marxismo,
considerando-o como

0 termo que designa tanto o pensamento de Karl Marx e de seu principal

colaborador Friedrich Engels, como também as diferentes correntes que se
desenvolveram a partir do pensamento de Marx, levando a se distinguir, por

" Segundo Gramsci (1978), o conceito de ideologia ganha importancia no século XVIII, significando
“ciéncia das idéias”.

® Nesta perspectiva podemos citar Bacon e Hobbes.

® Juntamente com o Materialismo Dialético, o Materialismo Histérico e a Economia Politica compdem
0 Marxismo, que teve como fonte direta o idealismo alemao.
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vezes, entre 0 marxismo (relativo a asses desenvolvimentos) e 0 pensamento
marxiano (do préprio Marx). A obra de Marx estende-se em multiplas
direc@es, incluindo ndo so a filosofia, como a economia, a ciéncia politica, a
histéria etc.; e sua imensa influéncia se encontra em todas essas areas. O
marxismo é, por vezes, também conhecido como materialismo historico,
materialismo dialético e socialismo cientifico (termo empregado por Engels).
O pensamento filoséfico de Marx desenvolve-se a partir de uma critica da
filosofia hegeliana e da tradicdo racionalista. Considera que essa tradicéo,
por manter suas analises no plano das idéias, do espirito, da consciéncia
humana, ndo chegava a ser suficientemente critica por ndo atingir a
verdadeira origem dessas idéias — a qual estaria na base material da
sociedade, na sua estrutura econémica e nas rela¢fes de producdo que esta
mantém. Isto equivaleria, segundo Marx, a "colocar o homem de Hegel de
cabeca para baixo". Seria, portanto, necessario analisar o capitalismo —
modo de producdo da sociedade contemporanea para Marx — a fim de
revelar sua natureza de dominagdo e exploragdo do proletariado, e
desmascara-la. O pensamento de Marx, entretanto, ndo se restringe a unta
andlise tedrica, mas busca formular os principios de uma prética politica
voltada para a revolugdo que destruiria a sociedade capitalista para construir
0 socialismo, a sociedade sem classes, chegando ao fim do Estado.
(JAPIASSU; MARCONDES, 2006, p. 130)

Os materialismos ingénuo, espontaneo, mecanicista e vulgar ndo puderam evoluir, por
se apoiarem em raizes metafisicas, ao contrario do materialismo dialético, que vem evoluindo
a medida que se desenvolve o pensamento cientifico. Para resumi-lo utilizamos a contribuicéo
de Trivifios (1987):

Podemos dizer que o materialismo dialético reconhece como esséncia do
mundo a matéria que, de acordo com as leis do movimento, se transforma,

que a materia € anterior a consciéncia e que a realidade objetiva e suas leis
sdo cognosciveis. (TRIVINOS, 1987)

Gramsci (1978), importante filésofo do pensamento dialético materialista, sinalizou
para algo que consideramos uma diferenca importante entre esse pensamento e a concepcao

positivista, ja que, para esta, a ciéncia encontra principios e leis que ndo se alteram:

Se as verdades cientificas fossem definitivas, a ciéncia teria deixado de
existir como tal, como investigacdo, como novas experiéncias, reduzindo-se
a atividade cientifica a repeticdo do que ja foi descoberto. O que nédo é
verdade, para felicidade da ciéncia. Mas, se nem mesmo as verdades
cientificas sdo definitivas e peremptorias, também a ciéncia é uma categoria
historica, um movimento em continua evolu¢do. (GRAMSCI, 1978)

Assim, a verdade cientifica passa a ser relativa e pode ser mudada quando submetida a
dialética'®, formando novas verdades também relativas.

Outra questdo central do materialismo dialético é que a pesquisa deve ser critica e
capaz de transformar a realidade. “Para Marx o conhecimento critico implica a instituicao da

pratica, capaz de alterar e transformar a realidade vigente no ambito do conhecimento e

19 A lei da dialética segue a trilogia tese-antitese-sintese (LIMA, 2010).
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historico-social” (CAETANO; PASSOS, 2012). Contrariando o que pretende o positivismo, a
pesquisa ndo teria apenas a fungdo de descobrir como os fenémenos ocorrem para quantifica-
los, torna-los previsiveis por meio de leis e garantir certa neutralidade.

Esse € um ponto importante a ser considerado pelo pesquisador de politicas
educacionais, pois sua perspectiva epistemoldgica refere-se também ao seu proprio papel
enquanto pesquisador, bem como a postura que deve adotar diante do conhecimento que esta
sendo produzido.

Concordamos com Tello (2012) quando defende que a pesquisa ndo € neutra e que o
pesquisador precisa observar a forma como constréi seu trabalho, desde a coleta dos dados até
a divulgacdo dos resultados, pois ainda que involuntariamente, acaba havendo identificacdo

com alguma perspectiva epistemologica.

Al no hacer explicito su posicionamento, las investigaciones que hemos
relevado (...) connotan un desarrollo y produccién de conocimiento en
politica educativa desde una posicion y perspectiva pseudo-neutral o
positivista (...), esto es: llevar a cabo una investigacion desde la possibilidade
inexistente de la neutralidade y objetividade valorativa (...) La ausencia de
posicionamentos explicitos en la investigacion en politica educativa atenta
contra la solidez y coherencia del processo de investigacion. (TELLO, 2012)

Tal pensamento contraria 0s que acreditam que a ciéncia estuda os fatos apenas para

conhecé-los, de modo desinteressado.
2. Posicionamento Epistemolégico

Posicionar-se  epistemologicamente tem a ver com a neutralidade ou
pseudoneutralidade — como usa Tello (2012) — que possui ou pretende possuir 0 pesquisador.
Os autores Gewirtz e Cribb (2011) tratam, sob a perspectiva dos valores*, dessa neutralidade,
citando que, embora creiam que o pesquisador deva tomar todo cuidado para que seus valores
ndo moldem a maneira como a pesquisa serd realizada e a forma de coletar e analisar os
dados, ndo créem que Ihe seja possivel, enquanto produtor de conhecimento, distinguir-se do
cidaddo interessado na maneira como o conhecimento serd utilizado. “Eles (pesquisadores)
fazem parte do mundo que estdo pesquisando, e o trabalho de pesquisa esté inevitavelmente
ligado a inimeras escolhas éticas e politicas” (GEWIRTZ; CRIBB, 2011).

Essa afirmacdo ndo quer dizer que o pesquisador deva posicione-se e deixar que seu
posicionamento manipule a pesquisa. O posicionamento epistemolégico serve para nortear as

interpretacdes e adjetivar a perspectiva epistemologica (TELLO; ALMEIDA, 2013), mas

" Envolvem julgamentos éticos, crencas, intencdes e visdes de mundo.
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nunca para forcd-las a um fim desejado. Claro que, de acordo com seu posicionamento
(neoliberal, pds-moderno, economista, critico-analitico, humanista, funcionalista, etc) o
pesquisador pretende contribuir para a transformacdo ou manutencdo do status quo da
sociedade, por isso, mais importante que tentar manter-se neutro — pois como foi dito, isso €
praticamente impossivel — € ser ético e explicitar, tanto quanto possivel, os valores sociais,
politicos e ideoldgicos que fundamentam a pesquisa. E importante ainda que o pesquisador
esteja seguro de suas escolhas e possa defendé-las perante aqueles que discordem de seu
posicionamento, devendo, inclusive, assumir responsabilidades pelas implicaces da pesquisa.

O pesquisador em politicas educacionais precisa refletir sobre essas questdes,
analisando as contribuigfes que seu trabalho pode trazer na construcdo e avaliacdo das
politicas, sabendo que, embora a pesquisa ndo possa fazer previsdes e prescri¢des, ela aponta

sempre para alguma possibilidade.

A pesquisa educacional como didlogo deve muito mais do que produzir
conhecimento cientifico pelo conhecimento cientifico acerca da educagéo,
deve preocupar-se também e principalmente, dentro de seu agir
comunicativo, em desbravar caminhos que possibilitem beneficios a
comunidade cientifica, a sociedade e mui especialmente & educacgéo. (LIMA,
2010)

E preciso refletir acerca dos impactos da pesquisa no contexto em que se insere,

lembrando que sempre ha lutas politicas e ideoldgicas em campo.
3. Perspectivas Epistemetodologicas

E importante compreendermos que a escolha das metodologias a serem empregadas na
pesquisa esta diretamente relacionada as concepcdes epistemolégicas do pesquisador, ndo
sendo escolhas meramente técnicas. Na verdade, um dos grandes desafios das pesquisas em
politicas educativas é justamente manter a coeréncia entre a perspectiva e 0 posicionamento
epistemoldgico e as metodologias de pesquisa.

Acreditamos que discutir metodologias ndo deve implicar na busca de receitas a serem
sequidas pelos pesquisadores, mas em um processo de alargamento das possibilidades e

necessidades do campo investigativo, considerando que:

O investigador em educacgédo deve ser um estudioso constante e cauteloso,
sabendo que a pesquisa ndo se faz ou se pensa simplesmente pelo emprego
desta ou daquela metodologia ou técnicas especificas, mas através da
formacdo epistemoldgica do investigador (e esta ao longo de sua vida), que
tem um peso substancial no processo da investigacao cientifica. (LIMA,
2010)
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Com o objetivo de fomentar as discussdes acerca das metodologias utilizadas nas
pesquisas em politicas educacionais, fazemos algumas reflexdes que podem ser relevantes,
independentemente da opcdo do investigador em realizar uma pesquisa qualitativa,
quantitativa, com estudo de caso ou outra possibilidade.

Ball (2011) traz importantes contribuicdes quando sinaliza algumas tendéncias dos
estudos na area de politicas da educacéo. Ele observa que muitos pesquisadores tém analisado
politicas isolando-as, deixando de fazer relacbes importantes com outras politicas e outros
contextos. Assim, acreditamos que a metodologia utilizada na pesquisa em politicas
educacionais precisa considerar esta questdo, buscando estabelecer relagdes entre o objeto de
estudo e o contexto em que estd inserido, a fim de que o conhecimento produzido possa
condizer com a realidade e contribuir de alguma forma para a sua transformacéo, caso este o
propdsito do investigador. Sem observar esses fatores, o pesquisador corre o risco de, ainda
que bem intencionado, investir seus esforcos em realizar pesquisas, as vezes com
metodologias trabalhosas e complexas, que ndo produzem conhecimentos validos para a
sociedade e a academia.

Pode-se fazer, por exemplo, um estudo de caso em uma sala de aula, que serad
extremamente valido na medida em que estabelecer relacdes com as politicas educacionais em
um nivel mais amplo, por meio do embasamento epistemoldgico que fornecera as bases para
interpretacdo e andlise das fontes utilizadas. Na verdade, se considerarmos as concepgdes
positivista e materialista dialética, verificaremos que para a primeira a questdo do contexto é
limitada e artificial (TRIVINOS, 1987), enquanto para a segunda n&o se pode conhecer um
objeto sem levarmos em consideracao suas relagfes estruturais.

Outros pontos levantados por Ball (2011) dizem respeito ao tempo e ao espago em que
se situam as pesquisas. As politicas educacionais tém um tempo de formula¢do, um tempo de
implementacdo e um tempo para que seus efeitos possam ser percebidos e analisados, assim, o
pesquisador precisa reconhecer e respeitar esses tempos antes de se precipitar em conclusdes e
prescricdes, lembrando que seu trabalho pode contribuir no momento presente, mas em
relacdo ao futuro a ciéncia, em uma perspectiva materialista dialética, ndo faz previsdes. A
ciéncia “reduz o que o homem nio conhece a um empirico “ndo conhecimento” que nao
exclui a cognoscibilidade, mas a condiciona ao desenvolvimento dos instrumentos fisicos e ao
desenvolvimento da inteligéncia historica dos cientistas individuais” (GRAMSCI, 1987).

A definicdo do espaco também possui papel relevante para a cientificidade das
pesquisas, ja que, 0 objeto de estudo esta situado em um local que precisa ser descrito e
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conhecido a fim de que se possa diferenciar esse objeto de outros, como, por exemplo, uma
sala de aula de outra.

Essa necessidade é mais facilmente sentida nos estudos descritivos, como o0s estudos
de caso, por exemplo. Trivifios (1987), nesse sentido, afirma que, embora apds a descricdo do
espaco e do contexto em que se insere 0 objeto os resultados da pesquisa fiqguem restritos a
uma realidade especifica, podem-se criar, a partir deles, hipdteses para o encaminhamento de
outros estudos.

No livro “Introducao a Pesquisa em Ciéncias Sociais”, Trivifios (1987) se ocupou em
detalhar diversas questbes relacionadas as metodologias de pesquisa, contemplando as
pesquisas qualitativas, estudos de caso, coleta e anélise de dados, dentre outros. Abordar estas
dimensbes ndo faz parte do objetivo deste artigo, j& que 0 mesmo se propde a fazer
consideracGes breves que sirvam para abrir um dialogo acerca das possibilidades de

construcdo das pesquisas em politicas educacionais.
Considerac0es Finais

Consideramos ser de suma importancia que o pesquisador de politicas educacionais
aprofunde nas questdes apresentadas por esse artigo, sabendo que a coeréncia e a
cientificidade das pesquisas dependem, dentre outros fatores, da articulacdo coerente entre
perspectiva  epistemoldgica, posicionamento epistemolégico e perspectivas
epistemetodoldgicas (ou metodoldgicas).

A articulacdo sugerida ndo podera acontecer sem que o investigador procure conhecer
quais as possibilidades para o desenvolvimento de sua pesquisa, atentando para 0s pontos que
foram aqui abordados, a saber, a impossibilidade de neutralidade, a responsabilidade para com
0s resultados da pesquisa e a preocupacao em situar o objeto de estudo no tempo e no espaco,
considerando ainda as relagdes que ele estabelece.

Talvez, um dos pontos mais importantes seja a impossibilidade de neutralidade, pois é
justamente por crer que a pesquisa nunca € neutra que o pesquisador procura conhecer as
epistemologias que podem norted-lo e explicita-las em seu trabalho, a fim de evitar que, com
0 intuito de manter-se neutro, acabe tomando perspectivas as vezes antagdnicas e que nao
representem, de fato, suas concep¢des de mundo, de sociedade e de ciéncia.

Assim, pretendemos avancar pensando na importancia de estudos voltados para as
questdes epistemoldgicas das pesquisas em politicas educacionais, com 0 objetivo de
fortalecer o campo de investigacdo e fornecer subsidios para a reflexdo de pesquisadores da

area.
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