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RESUMO

Esse trabalho tem como objetivo apresentar uma reflexdo sobre as atividades que vem sendo
desenvolvidas em turmas do ensino médio na disciplina de Matematica, apds a implantaco
da escola integral em tempo integral, em uma instituicdo publica de ensino localizada na
cidade de Morrinhos, no estado de Goias. Iniciamos as atividades elaborando um seminario
para entendermos melhor a educacédo integral e os documentos oficiais que a norteia. Fez-se
necessario a aplicacdo de uma avaliacdo usada como instrumento para mensurar quais as
habilidades dominadas pelos jovens ingressos no colégio, e com base nos resultados
apresentados na correcdo das provas, os bolsistas dividiram-se em dupla, utilizaram-se de
dindmicas em sala, principalmente com a Tendéncia Resolucdo de problemas, bem com a
aplicacdo de oficinas, seminarios, aulas contextualizadas e jogos matematicos para uma
melhor aprendizagem, tornando assim as aulas mais prazerosas e reforcando as habilidades
esperadas em cada série. Os resultados sdo positivos, em relagcdo aos proprios bolsistas que
adentram-se a escola, ndo como estagiarios, mas como estudantes que estdo prontos a
vivenciar todos os momentos dentro da escola: planejamento, reunides, aulas, conselhos de
classe, permite-se uma aproximagdo maior, do que irdo enfrentar como futuros professores,
vivenciando antecipadamente a pratica docente. Em relagdo aos alunos da escola, tem a
oportunidade de vivenciar de forma diferenciada os conteudos béasicos para prosseguir no
ensino medio e ainda dominar as habilidades esperadas por eles.
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INTRODUCAO

Atualmente diversas experiéncias de implantacdo de escolas de tempo integral estdo
em andamento nas redes municipais e estaduais em todo o pais, resultado de diferentes forcas
sociais, que vdo desde uma concepcao mais critica de educacdo e de escola até a efetivacao
aligeirada de promessas de campanha eleitoral. De acordo com Barra (2008), em Goias, a
esfera estadual conta com cerca de 78 escolas estaduais de Ensino Fundamental funcionando
em tempo integral e com apenas 15 escolas de ensino médio. Uma dessas escolas de ensino
médio é o Colégio Estadual Sylvio de Mello, que esta sendo assistida por nds bolsistas do
Programa Institucional de Bolsistas para Iniciacdo a Docéncia (PIBID). Nesta unidade de
ensino, estamos acompanhando a jornada de gestores, docentes e discentes para que possamos
entender esse novo modelo de ensino que o Estado de Goias propBe para 0s jovens que
estudam nestas escolas. Assim, desde a semana de planejamento, participamos ativamente das
atividades pedagdgicas do Colégio Estadual Sylvio de Mello, que passou a chamar-se CEPI —
Centro de Ensino em Periodo Integral, por causa da insercdo desta modalidade de ensino.

Sendo assim, ao entrar nesse novo universo de escola integral, podemos nos indagar
como abordar a Matemética de maneira a levar os educandos a se sentirem motivados a
aprendé-la? Acreditamos que para que isto aconteca um dos caminhos seja procurar mostrar
aos discentes a aplicabilidade da Matematica para resolver problemas que aparecem nas
atividades humanas e corriqueiras. E errdneo pensar que a resolucdo de problemas seja uma
questdo exclusiva da Matematica, pois diariamente, o ser humano mantém contato com a
resolucdo de diferenciados problemas, dos mais simples aos mais complexos nas mais
variadas areas do conhecimento humano.

Assim, é objetivo deste projeto auxiliar de maneira efetiva no processo de ensino e
aprendizagem nas turmas do Ensino Médio, trabalhando as habilidades esperadas para 0s
educandos em cada série apresentada. Para efetivacdo do trabalho em sala, temos como ponto
de partida, principalmente a Tendéncia Resolucdo de problemas, bem com a aplicacdo de
oficinas, seminarios, aulas contextualizadas e jogos.

Concordamos com os PCN (1998), quando afirmam que as necessidades cotidianas
fazem com que os alunos desenvolvam uma inteligéncia essencialmente préatica, que permite
reconhecer problemas, buscar e selecionar informacgdes, tomar decisbes e, portanto,
desenvolver uma ampla capacidade para lidar com a atividade matematica. Quando essa

capacidade é potencializada pela escola, a aprendizagem apresenta melhor resultado.
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Apesar da diversidade de metodologias e recursos midiaticos, vemos ainda que a
aprendizagem em Matematica ainda € ensinada pelo caminho da reproducdo de
procedimentos e da acumulacdo de informacdes; nem mesmo a exploracdo de materiais
didaticos tem contribuido para uma aprendizagem mais eficaz. E valido reforcar que mesmo
assim ndo devemos subestimar a capacidade dos alunos, devemos reconhecer que resolver
problemas, mesmo que razoavelmente complexos, precisa-se de conhecimentos sobre o
assunto e buscar estabelecer relacdes entre o ja conhecido e o novo.

Assim ao chegar ao ensino médio, o aluno depara-se com uma realidade bem diferente
daquela vivenciada por ele no ensino fundamental. Os algoritmos, formulas e demonstracdes,
Ihes séo apresentados com um rigor que acaba aumentando ainda mais a dificuldade em
aprender Matematica e conceitos basicos desta disciplina sdo inexistentes ou ndo se recordam
dos mesmos. Dessa forma o papel dos bolsistas na escola é de fundamental importancia, ndo
como um salvador da patria, mas como aquele que os auxiliard nas compreens@es desses
conceitos que sao fundamentais para que os demais conteldos sejam compreendidos. Ao
desenvolver o trabalho do PIBID no colégio Sylvio de Mello, tal proposta se justifica pelo seu
carater inovador: os conteidos sdo apresentados na Tendéncia Resolucdo de problemas, bem
com a aplicacdo de oficinas, seminarios, aulas contextualizadas e jogos, dindmicas muitas
vezes dispensadas pelo professor da sala, talvez pela falta de tempo em prepara-las, ou talvez

por ndo fazerem parte de seus planejamentos.
OBJETIVOS

O trabalho com os bolsistas do PIBID tem objetivos especificos. Em relacdo aos
proprios bolsistas tem carater formador, os graduando adentram-se & escola, ndo como
estagiarios, mas como estudantes que estdo prontos a vivenciar todos 0s momentos dentro da
escola: planejamento, reunides, aulas, conselhos de classe, permite-se uma aproximagéo
maior, do que irdo enfrentar como futuros professores. Em relacdo aos alunos da escola,
temos como objetivo apresentar de forma diferenciada os contetdos basicos para prosseguir

no ensino médio que ainda ndo foram dominados pelos alunos.
DESCRICAO DA ATIVIDADE REALIZADA

Inicialmente elaboramos um seminério para entendermos melhor a educagéo integral e
os documentos oficiais que a norteia. Recorremos a Gongalves (2006) que nos esclarece que a

escola integral é aquela que considera o sujeito em sua condi¢cdo multidimensional, ndo
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apenas nos aspectos cognitivos, mas no sentido mais completo de ser, levando em conta seus
afetos e suas relagbes sociais, culturais em todos os contextos. E por escola em tempo
integral, a ampliacdo da jornada escolar. Considerando esses dois conceitos, acreditamos que
0 segundo é consequéncia do primeiro e sO assim é que poderemos pensar e falar de escola
integral em tempo integral.

Yus (2009, p. 21) também elucida que por educacdo integral entende-se o ato de
educar em todas as dimens@es, como a dimensdo cultural, afetiva, espiritual, entre outras. O
autor afirma que, na realidade, isso ainda ndo se aplica, pois ndo se costuma ir além da mera
declaracdo retorica, politicamente correta, pois o que predomina de fato sdo as dimensoes
académicas, aquelas requeridas pela universidade ou pelo mercado de trabalho. Quanto a estas
afirmativas, pudemos constatar que de fato € assim que acontece. Apesar das boas intencdes
os alunos sentem falta das outras dimens6es enumeradas pelo autor.

No inicio do ano tomamos conhecimento dos resultados de uma avaliacdo aplicada
pelo IQE — Instituto Qualidade no Ensino. Esse foi 0 nosso ponto de partida. Tendo em maos
esses resultados, comecamos a elaborar uma proposta de trabalho para os alunos e planejar
atividades para sanar as dificuldades que impediram o acerto em cada questdo apresentada na
avaliacdo aplicada. A elaboracdo das atividades é feita com o auxilio da coordenadora do
projeto e da supervisora da escola.

Figural: Equipe reunida para preparacdo das atividades semanais
Para a elaboracdo das atividades desenvolvidas no Colégio, bem como o estudo
dirigido de textos que servirdo de aporte tedrico para nossa formacgdo, nos reunimos
semanalmente. A figura 1 ilustra os bolsistas em tais reunides. Fazem parte do subprojeto do

PIBID de matematica: a supervisora do Colégio professora Cristina, a coordenadora do
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subprojeto de Matemaética professora Maria Francisca e as bolsistas Janaina, Tatiane, Heliene,

Maonica e Ranielly, bem como o bolsista Eduardo.

RESULTADOS

Como vimos, fez-se necessario a aplicacdo de uma avaliacdo usada como instrumento
para mensurar quais as habilidades dominadas pelos jovens ingressantes no colégio, e a partir
dos resultados obtidos realizar com o auxilio dos bolsistas do PIBID um trabalho de reviséo
dos conceitos que ndo foram apreendidos por estes educandos até a serie em que estdo
matriculados. As questdes da avaliacdo foram elaboradas pelo IQE que balizou as habilidades
a serem mensuradas nas OrientacGes Curriculares, bem como nos Pardmetros Curriculares
Nacionais.

A prova foi elaborada de maneira que 3 questes contemplassem aspectos diferentes
de cada uma das 7 habilidades esperadas para a série de ingresso dos educandos, conforme

apresentadas nas tabelas 1, 2 e 3 perfazendo-se assim um total de 21 questdes.

EIXO TEMATICO HABILIDADES QUESTOES
1. Identificar, representar & comparar nimeros reais. 1,2,3
2. Resalver problemas que envolvam diferentes significados das operagdes com nimeros 456
NUMEROS E ;G:Zmlver problemas que envolvam equagdes de 1° ou de 2° grau ou sistema de equagdo
w | OPERAGOES do 1° g 7.8,9
E 4. Representar relacfes de proporcionalidade direta entre duas grandezas por meio de 10.11. 12
0] funces do 1° grau. T
- 5. Resalver problemas que envolvam propriedades métricas e geométricas de elementos e 13.14.15
GEOMETRIAE | tridngulos e quadrilateros. » 1
MEDIDAS 6. Resolver problemas que envolvam area & perimetro de superficies planas limitadas por 16.17.18
segmentos de retas e/ou arcos de circunferéncia. Y
TRATAMENTO DA | 7. Ler e interpretar dados expressos em tabelas e em graficos. 1920 2
INFORMAGAQ T
Tabela 1: Habilidades esperadas na avaliacdo aplicada na 12 série
EIXO TEMATICO HABILIDADES QUESTOES
: 1. Resolver problemas que envolvam progressdes aritméticas e progressdes geométricas. 1,23
NUMERQS E - 5 -
2. Representar algébrica e graficamente uma funcdo de 1° grau & de 2° grau. 4,56
w | OPERAGOES : - -
¥ 3. Resolver problemas que envolvam equacbes & inequacbes de 1° ou de 2° grau. 7,89
w 4. Resolver problemas que envolvam relagdes métricas e trigonométricas no tridngulo. 10,11, 12
¢ | GEOMETRIAE , —
g 5. Resolver problemas que envolvam area e perimetro de figuras planas limitadas por
o MEDIDAS , . 13,14, 15
segmentos de reta e/ou arcos de drcunferéncia.
TRATAMENTO DA | 6. Resalver problemas que envolvam média & porcentagem. 16,17, 18
INFORMACAQ | 7. Ler e inlerprefar dados expressos em fabelas e graficos. 19,20 21

Tabela 2: Habilidades esperadas na avaliagdo aplicada na 22 série
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EIXO TEMATICO HABILIDADES QUESTOES
NUMEROS E 1. Resolver problemas que envolvam fungéo exponencial e fungéo logaritmica. 1,2,3
OPERACOES 2. Resclver problemas que envolvam sistemas lingares, associando-08 a uma matriz. 4,58

W |GEOMETRIAE 3. Resalver problemas que envalvam relagdes trigonométricas no circulo. 7,89
Fu MEDIDAS 4, Resolver problemas que envolvam area & perimetro de figuras planas e volume dos 101112
) poliedros e dos corpos redondos. Y
0 TRATAMENTODA | 5. Resalver problemas de contagem, utiizando nogdes de permutacao, arranjo simples e 131415
INFORMAGAO | combinagdo simples. e
6. Resolver problemas que envolvam calculo de probabilidade. 16,17, 18
7. Ler e interpretar dados expressos em tabelas & em graficos. 19,201

Tabela 3: Habilidades esperadas na avaliagdo aplicada na 3? série

Esperava-se que os alunos respondessem acertadamente pelo menos duas questdes de
cada habilidade, caracterizando assim, o dominio. Acertando no minimo 14 questdes de toda a
prova, mas isso ndo aconteceu. O destaque em vermelho nas tabelas 1, 2 e 3 foram as
habilidades ndo dominadas pelos educandos em cada série. Ja o destaque em azul na tabela
foram as habilidades onde os avaliados sairam-se melhores.

Na tabela 4, apresentamos o total de alunos que fizeram a avaliagdo, bem como o
namero de acertos de cada habilidade por séries e turmas do Colégio.

SERIE Alunos que
TURMA | fizeramaprova |HAB 1 |HAB2|HAB 3 |HAB 4 |HABS5|HAB 6| HAB 7
12A 22 12 11 4 7 3 1 21
1°B 28 17 16 5 16 7 3 23
12 C 27 19 15 4 16 6 1 24
12D 29 12 16 4 11 5 3 23
12°E 26 17 13 8 16 9 1 25
22A 21 8 4 3 1 4 3 17
2°B 21 9 2 2 3 3 2 17
22C 21 4 5 3 4 5 0 15
22D 22 10 4 6 7 2 1 20
3FA 18 3 2 2 2 6 2 15
3B 18 1 0 2 4 3 2 16
3kC 17 1 2 2 1 4 2 16
3D 16 3 2 4 2 2 1 14

Tabela 4: Numero de educandos que acertaram cada habilidade por série e turma

Recorremos as provas para analisar 0s possiveis erros que os alunos cometeram.

Fizemos o escaneamento de algumas das questes dessas provas que continham as resolucées
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dos alunos e mostramos para turma, o caminho certo que deveriam ter percorrido. Um fato
que nos chama a atencdo € que grande porcentagem dos alunos, apenas marcaram as questdes,
indicando que 0os mesmos ndo rascunharam um possivel caminho para achar a solugéo. Isso
pode denotar a dificuldade nas resolugdes ou o desinteresse em fazer tais avaliagdes.

Dividimos os bolsistas em dupla e com base nos resultados apresentados nas tabelas 1,
2 e 3, cada dupla elaborava dindmicas e atividades para apresentar novamente os conteldos
que ndo foram apreendidos pelos estudantes em cada série.

Para o trabalho com a 12 série, as bolsistas Janaina e Heliene trabalharam as
habilidades de: Resolver problemas que envolvam equagfes de 1° ou de 2° grau ou sistema de
equacdo do 1° grau; Resolver problemas que envolvam area e perimetro de superficies planas
limitadas por segmentos de retas e/ou arcos de circunferéncia. Desenvolveram as dindmicas
da Pescaria e do Boliche, ainda fizeram o refor¢o das operacdes de multiplicacéo e diviséo,
constatada dificuldades nestas operacGes apOs a resolucdo de exercicios dos conteddos
apresentados.

Para o trabalho com a 22 série, as bolsistas Ranielly e Tatiane trabalharam as
habilidades de: Representar algébrica e graficamente uma funcdo de 1° grau e de 2° grau;
Resolver problemas que envolvam equacgdes e inequacfes de 1° ou de 2° grau; Resolver
problemas que envolvam média e porcentagem, desenvolveram as dindmicas de Baralho e
Xadrez.

Para o trabalho com a 32 série, os bolsistas Eduardo e Monica trabalharam as
habilidades de: Resolver problemas que envolvessem funcdo exponencial e funcéo
logaritmica; Resolver problemas que envolvam célculo de probabilidade. Utilizaram-se de
slides e lista de exercicios para apresentacdo dos contetdos.

ApoOs a apresentacdo dos conteudos pelos bolsistas, a professora supervisora e a
coordenadora do projeto elaboraram um questiondrio para coletar informacGes sobre o
trabalho que os bolsistas tinham desenvolvido na escola.

O questionario continha 10 questdes, assim descritas:

1) Que contetdos foram apresentados pelos bolsistas? 2) Que contribuicdes
o trabalho dos bolsistas tem trazido para vocé estudante do ensino médio? 3)
Que dificuldades vocé tem enfrentado em Matematica este ano?4) Vocé
aprendeu os contetdos apresentados pelos bolsistas? 5) Que dinamicas
utilizadas pelos bolsistas Ihe chamou mais a atencdo? Por qué? 6) Na sua
opinido, o que faltou nos momentos que os bolsistas estiveram com vocé? 7)
De 0 a 5, qual é o valor que vocé atribui para estes momentos? Por qué? 8)
De todos 0os momentos que vocé participou, qual destacaria como 0 mais
significativos? Por qué? 9) De todos 0s momentos que vocé participou, qual

Revista Encontro de Pesquisa em Educacdo Uberaba, v. 1, n.1, p. 100-111, 2013.

106




destacaria como 0 menos atrativos? Por qué? 10) Vocé participou das
atividades propostas pelos bolsistas?

Explicitaremos de maneira sintética as respostas das 5 turmas do primeiro ano, das 4
turmas do segundo ano e também das 4 turmas do terceiro ano.

Os estudantes dos primeiros anos lembraram-se dos conteudos trabalhados pelos
bolsistas, responderam: equacdo do 1° grau, sistema de equagdo, também lembraram do
trabalho com a tabuada, fez-se necessario trabalhar a mesma, pois 0s estudantes tinham
dificuldades em multiplicar e dividir nmeros inteiros; responderam que as contribui¢fes dos
bolsistas foram satisfatorias; as dificuldades que tém enfrentado na Matematica este ano séo
equacdes de 1° e 2° graus, graficos, diagrama de flechas e fungdes; sobre a aprendizagem dos
contetdos apresentados pelos bolsistas, responderam que aprenderam parcialmente e 10
alunos informaram que ndo aprenderam, ndo foi possivel detectar o porqué do néo
aprendizado, talvez ndo tenham participado ativamente das atividades desenvolvidas; sobre as
dindmicas utilizadas pelos bolsistas, as que mais chamaram a atencdo dos estudantes foram a
pescaria e o boliche; no entanto afirmaram que faltam dindmicas nos momentos em que oS
bolsistas estiveram com eles; sobre o valor que atribuiriam numa nota de 0 a 5 para 0s
momentos dos bolsistas para com eles, 4 turmas do primeiro ano atribuiram de 3 a 5, apenas o
primeiro ano E, atribuiu nota de 2 a 3; os momentos em que destacaram mais significativos
foram as dindmicas e 0 menos atrativo foram os exercicios, a participagdo dos alunos dos
primeiros anos foi relativamente satisfatoria, porém alguns responderam que nédo participaram
das atividades.

Os estudantes dos segundos anos informaram que os conteudos trabalhados pelos
bolsistas, foram funcdes do 1° e do 2° graus e construcdo de graficos; responderam que as
contribuicdes dos bolsistas foram satisfatdrias; as dificuldades que tém enfrentado na
Matematica este ano sdo trigonometria, geometria, gréficos, diagrama de flechas, fungdes e
logaritmo; sobre a aprendizagem dos conteudos apresentados pelos bolsistas responderam que
aprenderam parcialmente e 5 alunos informaram que ndo aprenderam, ndo foi possivel
detectar o porqué do ndo aprendizado, talvez também nédo tenham participado ativamente das
atividades desenvolvidas; sobre as dindmicas utilizadas pelos bolsistas que mais chamaram a
atencdo dos estudantes foram o xadrez e o baralho; no entanto afirmaram que faltam
dindmicas nos momentos em que 0s bolsistas estiveram com eles e uma porcentagem de 20%
estdo satisfeitos a ponto de afirmarem que nada faltou; sobre o valor que atribuiriam numa
nota de 0 a 5 para 0s momentos dos bolsistas para com eles, prevaleceu notas de 3 a 4,

demonstrando assim boa aceitacdo da presenca dos bolsistas em sala; os momentos em que
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destacaram mais significativos foram as dinamicas e o0 menos atrativo foram os exercicios, a
participagdo dos alunos dos segundos anos foi muito satisfatdria, pouquissimos estudantes
responderam que ndo participaram das atividades.

Os estudantes dos terceiros anos informaram que os contetdos trabalhados pelos
bolsistas, foram fung¢fes exponenciais e logaritmicas, logaritmos, planos cartesianos, gréaficos
das func@es; responderam que as contribuicdes dos bolsistas foram satisfatdrias e auxiliaram
na revisao de conteddos; as dificuldades que tém enfrentado na Matematica este ano séo
abrangentes, alguns alunos responderam que tinham dificuldade em tudo, talvez pelo fato de
se sentirem pressionados a participarem de ENEM, vestibulares, provas externas como a
diagndstica ou simplesmente pelo fato de estarem no terceiro ano, apontaram também que
estdo com dificuldades de resolver os exercicios propostos pelos bolsistas; sobre a
aprendizagem dos conteudos apresentados responderam que aprenderam parcialmente os
contetdos; responderam que nao foram apresentadas dindmicas para explicacdo dos
contetidos, apenas foi usado apresentacdo de slides para explanacdo dos mesmos; apontaram
que faltou interacdo entre professor/aluno nos momentos em que os bolsistas estavam com
eles, outro ponto indicado foi a falta de atencdo que eles mesmos apresentaram durante o
trabalho dos bolsistas; sobre o valor que atribuiriam numa nota de 0 a 5 para os momentos dos
bolsistas para com eles, prevaleceu a nota 4, demonstrando assim excelente aceitagdo da
presenca dos bolsistas em sala; 0 momento que destacou-se como mais significativo para 0s
estudantes do terceiro ano foi a apresentacdo de exercicios com base nos apresentados em
vestibulares; como momento menos atrativo foi indicado as aulas de logaritmos, talvez pela
dificuldade de entendimento de suas propriedades. A participacdo nas atividades propostas
pelos bolsistas do terceiro ano foi muito boa, apenas 10 alunos indicaram que somente as
vezes participavam, ndo houve resposta negativa de participagéo, isso denota o interesse em
aprender dos alunos desta série.

Com essa analise percebemos quanta responsabilidade possuimos, pois assim como
afirma Paiva (2013, p. 75), 0 ser humano é basicamente um ser em construcéo, no sentido de
que, para saber de si é necessario estar com o outro. O profissional da educacdo, neste
contexto socio cultural precisa de uma atualizacdo constante, em termos de processo de
humanizacao ndo deve perder de vista que a esséncia de seu trabalho é cuidar do ser humano,
independente de mercado, de novas tecnologias, de discurso neoliberal, entre outras coisas. Se
ndo buscar o cuidar ndo conseguira desenvolver um trabalho pautado em tentar mostrar
possibilidades de transformar desespero em equilibrio, desafios em busca, vida em existéncia.

Descobrir sentido para continuar se humanizando.
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Ap0s o alerta que Paiva nos faz, percebemos que os desafios sdo muitos, por que além
da nossa preocupacéo em efetivar de forma diferenciada o processo de ensino e aprendizagem
nessas turmas do Ensino Médio, trabalhando as habilidades esperadas para os educandos em
cada série apresentada, deveremos nos preocupar com a humanizacao nossa e de cada um dos
estudantes que conosco trabalham.

As respostas obtidas nos questionarios aplicados norteardo o trabalho para o proximo
semestre, bem como servirdo de base para reflexdes importantes na pratica de formacao
desses bolsistas. Continuaremos com a apresentacdo dos contetdos previstos nas tabelas 1, 2
e 3, destacados na cor vermelha, apds o término da apresentacdo dos mesmos elaboraremos
uma avaliacdo diagndstica e somente ap06s a corre¢cdo da mesma teremos como mensurar 0s
resultados do trabalho que os bolsistas vém desenvolvendo nesta escola, que de antemao
podemos afirmar que ja estdo sendo positivos.

Ainda € cedo para julgamentos, mas acreditamos assim como Felicio (2012), que a
escola de tempo integral educara integralmente quando for pensada como direito de todas as
criancas e adolescentes, quando compreendermos que a aprendizagem dos conteudos
curriculares € somente um aspecto e que a disciplinarizacdo ndo contribui efetivacdo para a
aprendizagem. Quando tomarmos o curriculo como motivador e desafiador, com atividades
que conectem os diferentes mundos dos alunos, para que estes se desenvolvam e aprendam de
forma significativa e relevante para sua experiéncia de vida.

E neste sentido que nossas atividades como bolsistas sdo desenvolvidas, pensando de
forma integralizada e com dindmicas que permitam que a matematica faca sentido para a vida

desses adolescentes.
CONSIDERACOES FINAIS

Como base nos dados apresentados, temos muito trabalho a fazer, caracterizando
assim um grande desafio para os bolsistas do PIBID que é trabalhar as habilidades esperadas
para os educandos em cada série apresentada. Para efetivacdo do trabalho em sala, foi
utilizada principalmente, a metodologia da Resolucdo de problemas, bem com a aplicagédo de
oficinas, semindrios, aulas contextualizadas e jogos.

Tendo em vista 0 proposito da formacdo integral, ap6s o trabalho sistematizado com
base nas habilidades diagndsticas como ndo dominadas, nés integrantes do PIBID, nesta
unidade de ensino, elaboraremos outra prova para aferir novamente as habilidades em que os

educandos néo apresentaram bom desempenho.
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Dessa forma esperamos contribuir efetivamente com a formagdo desses jovens,
situando-0s como sujeitos produtores do conhecimento e participante do mundo, capazes de
superar os desafios a que s@o submetidos e dominar de fato tais habilidades.

Acreditamos também que a formacdo desses graduandos em Matematica sera
diferenciada, pois sua participagcdo como bolsistas neste projeto permitiu cada um vivenciar de
forma mais concreta o dia-a-dia de uma sala de aula, efetivando dessa forma a pratica
docente.

Nos meses de novembro e dezembro, enveredaremos em leituras para reforcar os
objetivos do programa que sdo: Incentivar a formacdo de docentes em nivel superior para a
educacdo basica; contribuir para a valorizacdo do magistério; elevar a qualidade da formacéo
inicial de professores nos cursos de licenciatura, promovendo a integracdo entre educacédo
superior e educacdo basica; inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de
educacédo, proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e participacdo em experiéncias
metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar que
busquem a superacdo de problemas identificados no processo de ensino-aprendizagem;
incentivar escolas publicas de educacdo basica, mobilizando seus professores como co-
formadores dos futuros docentes e tornando-as protagonistas nos processos de formacéo
inicial para o magistério e contribuir para a articulagdo entre teoria e pratica necesséarias a
formagdo dos docentes, elevando a qualidade das acgbes académicas nos cursos de
licenciatura.

Como vimos os objetivos sdo muitos e atingi-los ndo é tarefa facil, mas de uma coisa
temos certeza, hoje podemos afirmar que esta experiéncia de trabalho docente nesta escola de
tempo integral transformou a vivéncia desses bolsistas, contribuindo para uma formagéo mais

completa.
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