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RESUMO

Este artigo evidencia questdes referentes a docéncia universitaria, bem como o papel dos
professores formadores na orientagdo das praticas de ensino e dos estagios na formacdo inicial
de licenciandos na Area de Ciéncias Humanas. Tem como objetivo principal analisar a
relagdo teoria e pratica no sentido de buscar uma compreensdo a respeito do modo como 0s
saberes sdo construidos e mobilizados e sua contribuicdo para com a pratica pedagdgica,
formacdo de identidade e desenvolvimento da carreira docente. A partir desses propositos,
questionamos: Quais as contribuices dos docentes que atuam na Area de Ciéncias Humanas,
especificamente, no componente curricular Estagio Supervisionado, para a formacéo teorico-
pratica dos licenciandos? Como se constroi a relacdo teoria e pratica nos cursos de
Licenciatura? Em que medida o estagio supervisionado contribui para a formacdo do docente?
Como sdo configurados os saberes docentes durante o estadgio? Para responder a estes
questionamentos, apontamos através da pesquisa bibliografica o ponto de partida para
elaboracdo de um referencial de analise no sentido de obtermos uma compreensao consistente
a respeito do estagio supervisionado para pratica docente. Consideramos que este artigo
podera colaborar com os desdobramentos referentes ao tema apresentando-o como uma forma
de pensar e intervir a realidade escolar sendo, portanto, um momento de reflex&o e constante
investigacdo numa associacdo de ensino e pesquisa. E nesse momento que professores
formadores devem orientar os alunos estagiarios a fim de que estes obtenham uma formacéo
inicial vinculada a teoria aprendida em sala de aula além de, um olhar reflexivo para com a
pratica pedagogica.
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Introducéo

No presente artigo, temos como propdsito analisar o quadro tedrico da relacéo teoria e
pratica durante o estagio supervisionado na area de Ciéncias Humanas e sua contribui¢do na
formacéo e atuacdo de docentes. Trata-se de uma pesquisa bibliografica que teve como ponto
de partida o estudo da literatura referente a formacdao inicial de professores, focalizando os
saberes construidos para o desenvolvimento da préatica pedagdgica.

O estégio se contextualiza como componente curricular e eixo central nos cursos de
formacdo de professores e ainda contribui para os processos de constituicdo da docéncia,
identidade, saberes e posturas necessarias. Nele tem-se a pratica pedagogica imprescindivel
para construcdo de um olhar critico e reflexivo. E um equivoco separar teoria e prética, pois,
estdo inteiramente interligadas, ndo ha teoria sem pratica e ndo ha pratica sem teoria.
Historicamente, em funcdo da divisdo das ciéncias, ainda no século XIX deparou-se com a
dicotomia entre teoria e pratica com prejuizos nos processos de formacdo docente. Segundo a

autora Behrens:

Elas precisam interpenetrar-se, interligar-se, possibilitando ao profissional
conhecimento e atuacdo numa realidade concreta. O compromisso visado é o
profissional envolvido a préxis, que acredite na investigagdo como um
caminho ininterrupto a ser conquistado na busca da competéncia docente, e
na predisposicdo para a transformacdo da pratica a luz da teoria.
(BEHRENS, p.448, 2007)

Segundo o dicionario Michaelis (2008, p.845/6), teoria € um conhecimento que se
limita a exposicdo, sem passar a acdo, sendo, portanto, o contrario da pratica uma capacidade
adquirida com a experiéncia. A semantica de ambas as palavras, teoria/préatica, € diferente,
porém uma insere-se dentro da outra, uma espécie de “acasalamento” que gera uma agdo
pensada e analisada a partir de conhecimentos tedricos.

E 0 que se menciona na Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Lei n° 9394/96, artigo
61 paragrafo Unico do inciso Il, em relacdo a formacdo de profissionais da educacdo é
necessario a “associagdo entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionados”. Logo,
almeja-se que o aluno participe do estagio supervisionado nos cursos de licenciatura e adquira
o saber tedrico que, embase uma préatica pedagogica tdo salutar a profissao docente. Pois, é a
luz da teoria que a pratica se desenrola.

Nesse sentido, o estagio supervisionado deve ser visto como um momento especial
para reflexdo da préatica docente. Diante desta problematica, deve-se atentar a uma formacao

docente mediante a constantes atividades reflexivas:
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As préticas devem ser nutridas pelas teorias, num processo de ir e vir, que
conduz a acdo-reflexdo-acdo, na qual teoria e préatica vdo se constituindo,
modificando-se e interferindo o real. Para tanto, a formacdo de professores
deve se pautar por paradigmas orientados por um ensino critico, de modo
gue a pratica docente seja decorrente ndo s6 da compreensdo dos processos
de ensino-aprendizagem, como também do contexto social em que ela
acontece. (BARREIRO E GEBRAN, 2006, p. 89).

Em meio ao ambiente educacional, durante o periodo do estagio, conhecer o contexto
social da escola e dos alunos € indispensavel para fazer da sala de aula um ambiente de
transformacdo. Em meio ao ambiente educacional, durante o estagio, conhecer o contexto
social da escola e dos alunos é indispensavel para fazer da sala de aula um ambiente de
transformacédo. Essa proximidade também permite aos estagiarios a necessidade de reflexao
acerca da realidade escolar e préaticas educativas.

Assim, necessario se faz refletir no que diz respeito ao estagio supervisionado e sua
contribuicdo para formacao inicial, especificamente em cursos de licenciatura, cumpre-se um
momento de reflexdo e desenvolvimento dos estagiarios, de carater investigativo cuja
intervencdo e modificagdo ¢ uma “praxis criadora na medida em que a vinculagdo entre o
pensar e o agir pressupde espirito critico e criatividade” (MIRANDA; SILVA, 2008, p. 86), ¢
ndo apenas local para por em préatica a teoria aprendida em sala de aula. De acordo com
Pimenta e Lima (2011, p.34) “o estagio tem de ser tedrico-pratico, ou seja, a teoria €
indissociavel da pratica”. Junto a estas questdes existe também a problematica a ser
compreendida pelo fato de graduandos em concluir sua formagdo inicial, mas, no entanto, ndo
estarem preparados para atuacao na docéncia.

Frente ao exposto, a presente pesquisa partiu de um amplo acervo de fontes
bibliogréficas e teve com principal objetivo contribuir com os debates que evidenciam o papel
do estagio supervisionado para formacdo e atuacdo dos professores. Este trabalho tem como
preocupacao central investigar como se da a relacéo teoria e pratica nos cursos de licenciatura
e pretende avancar no sentido de contribuir com a formacgéo de estagiérios despertando aos
futuros docentes a importancia de uma pratica reflexiva, indagadora, passivel a uma praxis de
constante transformacéo. Para isso, tem-se 0 espaco provocador para uma almejada pratica, a

Universidade. Tal como refere Miranda e Silva, 2008:

A base teérica d& sustentacdo a formagéo e sé pode ser construida no &mbito
Universidade, devendo ser o lécus da formacdo de professores, ndo se
furtando de sua tarefa de formar professores com base nos pilares - ensino,
pesquisa e extensdo. (MIRANDA; SILVA, 2008, p. 86)

Neste viés, Pimenta e Lima (2011, p. 88) abordam que “o curso de formagao inicial ¢

0 seu respectivo estagio passam a ser um periodo especial na vida desses futuros professores,
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pois as possibilidades de mudanga se fazem também, no locus da universidade”. Nesse
sentido, 0 que ocorre em muitas situacdes é o fato de que os cursos de formagdo iniciam
aprofundam nos componentes curriculares tedricos, no entanto, desprovidos da dimensao
pratica. Embora os estudantes cumpram a carga horaria de estagios, sentem-se despreparados
para assumir a futura profissdo. Segundo Behrens (2007, p. 447) “a queixa comum dos
professores iniciantes € de que a teoria que aprenderam na universidade ndo tem relacdo com
a pratica docente exigida na escola”.

Assim, os professores-formadores devem ter como principal objetivo formar alunos
que questionem a pratica docente, por meio de um processo formativo adensado em teoria
diretamente vinculada ao contexto pratico de atuacdo profissional do futuro professor: a
escola. Dessa forma, o0 estagio supervisionado constitui-se como elemento essencial para que
a Universidade e os professores formadores subsidiem a¢des que contribuam para a formacéo-
tedrico prética dos licenciandos.

Diante dos argumentos expostos nas opinides de diferentes autores ora mencionados
no texto, foram elaborados os seguintes questionamentos: Quais as contribui¢fes dos docentes
que atuam na Area de Ciéncias Humanas, especificamente, no componente curricular Estagio
Supervisionado, para a formagcéo tedrico-préatica dos licenciandos? Como se constroi a relacao
teoria e pratica nos cursos de Licenciatura? Em que medida o estagio supervisionado contribui
para a formacdo do docente? Como sdo configurados os saberes docentes durante o estagio?

Tendo em vista essas questdes, objetivamos com este trabalho verificar as
contribuicBes dos docentes que atuam na Area de Ciéncias Humanas, especificamente, no
componente curricular Estagio Supervisionado, para a formagdo tedrico-pratica dos
licenciandos, examinar como a relacdo teoria nos cursos de licenciatura, além de certificar
qual (is) apoio (s) o estagio oferece/agrega na formacao dos graduandos logo, identificar quais

sdo 0s saberes docentes construidos durante o estagio supervisionado.

Introducao/Justificativa: apresentando a temética

No presente artigo, temos como propdsito analisar o quadro tedrico da relagéo teoria e
pratica durante o estagio supervisionado na &rea de Ciéncias Humanas e sua contribui¢do na
formacéo e atuacdo de docentes. Trata-se de uma pesquisa bibliografica que teve como ponto
de partida o estudo da literatura referente a formacdo inicial de professores, focalizando os
saberes construidos para o desenvolvimento da pratica pedagogica.

O estagio se contextualiza como componente curricular e eixo central nos cursos de

formacgédo de professores e ainda contribui para os processos de constituicdo da docéncia,
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identidade, saberes e posturas necessérias. Nele tem-se a pratica pedagogica imprescindivel
para construcdo de um olhar critico e reflexivo. E um equivoco separar teoria e pratica, pois,
estdo inteiramente interligadas, ndo ha teoria sem pratica e ndo ha pratica sem teoria.
Historicamente, em funcdo da divisdo das ciéncias, ainda no século XI1X deparou-se com a
dicotomia entre teoria e pratica com prejuizos nos processos de formacao docente.

Segundo o dicionario Michaelis (2008, p.845/6), teoria € um conhecimento que se
limita a exposicdo, sem passar a acdo, sendo, portanto, o contrario da pratica uma capacidade
adquirida com a experiéncia. A semantica de ambas as palavras, teoria/préatica, é diferente,
porém uma insere-se dentro da outra, uma espécic de “acasalamento” que gera uma agdo
pensada e analisada a partir de conhecimentos teoricos.

E 0 que se menciona na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Lei n° 9394/96, artigo
61 paragrafo Unico do inciso Il, em relacdo a formacdo de profissionais da educacdo é
necessario a “associagdo entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionados”. Logo,
almeja-se que o aluno participe do estagio supervisionado nos cursos de licenciatura e adquira
o0 saber tedrico que, embase uma préatica pedagogica tdo salutar a profissao docente. Pois, é a
luz da teoria que a prética se desenrola.

Nesse sentido, o0 estagio supervisionado deve ser visto como um momento especial
para reflexdo da pratica docente. Diante desta problematica, deve-se atentar a uma formacéo
docente mediante a constantes atividades reflexivas:

As préaticas devem ser nutridas pelas teorias, num processo de ir e vir, que
conduz a acdo-reflexdo-acdo, na qual teoria e pratica vao se constituindo,
modificando-se e interferindo o real. Para tanto, a formacéo de professores
deve se pautar por paradigmas orientados por um ensino critico, de modo
gue a pratica docente seja decorrente ndo s6 da compreensdo dos processos
de ensino-aprendizagem, como também do contexto social em que ela
acontece. (BARREIRO E GEBRAN, 2006, p. 89).

Em meio ao ambiente educacional, durante o periodo do estagio, conhecer o contexto
social da escola e dos alunos é indispensavel para fazer da sala de aula um ambiente de
transformacdo. Em meio ao ambiente educacional, durante o estagio, conhecer o contexto
social da escola e dos alunos é indispensavel para fazer da sala de aula um ambiente de
transformacdo. Essa proximidade também permite aos estagiarios a necessidade de reflexdo
acerca da realidade escolar e praticas educativas.

Assim, necessario se faz refletir no que diz respeito ao estagio supervisionado e sua
contribuicdo para formacao inicial, especificamente em cursos de licenciatura, cumpre-se um
momento de reflexdo e desenvolvimento dos estagiarios, de carater investigativo cuja

intervengdo e modificacdo ¢ uma “préaxis criadora na medida em que a vinculagdo entre o
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pensar e o agir pressupde espirito critico e criatividade” (MIRANDA; SILVA, 2008, p. 86), e
ndo apenas local para por em préatica a teoria aprendida em sala de aula. De acordo com
Pimenta e Lima (2011, p.34) “o estagio tem de ser teérico-pratico, ou seja, a teoria é
indissociavel da pratica”. Junto a estas questdes existe também a problematica a ser
compreendida pelo fato de graduandos em concluir sua formagdo inicial, mas, no entanto, ndo
estarem preparados para atuagdo na docéncia.

Frente ao exposto, a presente pesquisa partiu de um amplo acervo de fontes
bibliogréaficas e teve com principal objetivo contribuir com os debates que evidenciam o papel
do estagio supervisionado para formacdo e atuacdo dos professores. Este trabalho tem como
preocupacao central investigar como se da a relacdo teoria e pratica nos cursos de licenciatura
e pretende avancar no sentido de contribuir com a formacao de estagiarios despertando aos
futuros docentes a importancia de uma pratica reflexiva, indagadora, passivel a uma praxis de
constante transformacdo. Para isso, tem-se 0 espaco provocador para uma almejada prética, a
Universidade. Tal como refere Miranda e Silva, 2008:

A base teorica da sustentacéo a formagéo e s6 pode ser construida no &mbito
Universidade, devendo ser o lécus da formacdo de professores, nao se
furtando de sua tarefa de formar professores com base nos pilares - ensino,
pesquisa e extensdo. (MIRANDA; SILVA, 2008, p. 86)

Neste viés, Pimenta e Lima (2011, p. 88) abordam que “o curso de formagao inicial e
0 Seu respectivo estagio passam a ser um periodo especial na vida desses futuros professores,
pois as possibilidades de mudanga se fazem também, no locus da universidade”. Nesse
sentido, 0 que ocorre em muitas situacdes é o fato de que os cursos de formacgdo iniciam
aprofundam nos componentes curriculares teoéricos, no entanto, desprovidos da dimenséao
pratica. Embora os estudantes cumpram a carga horaria de estagios, sentem-se despreparados
para assumir a futura profissdo. Segundo Behrens (2007, p. 447) “a queixa comum dos
professores iniciantes € de que a teoria que aprenderam na universidade ndo tem relagcdo com
a pratica docente exigida na escola”.

Assim, os professores-formadores devem ter como principal objetivo formar alunos
gue questionem a pratica docente, por meio de um processo formativo adensado em teoria
diretamente vinculada ao contexto pratico de atuacdo profissional do futuro professor: a
escola. Dessa forma, o estagio supervisionado constitui-se como elemento essencial para que
a Universidade e os professores formadores subsidiem agdes que contribuam para a formacéo-
tedrico pratica dos licenciandos.

Diante dos argumentos expostos nas opinides de diferentes autores ora mencionados

no texto, foram elaborados os seguintes questionamentos: Quais as contribui¢fes dos docentes
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que atuam na Area de Ciéncias Humanas, especificamente, no componente curricular Estagio
Supervisionado, para a formagao tedrico-préatica dos licenciandos? Como se constroi a relacao
teoria e pratica nos cursos de Licenciatura? Em que medida o estagio supervisionado contribui
para a formacédo do docente? Como séo configurados os saberes docentes durante o estagio?

Tendo em vista essas questdes, objetivamos com este trabalho verificar as
contribuicBes dos docentes que atuam na Area de Ciéncias Humanas, especificamente, no
componente curricular Estadgio Supervisionado, para a formacdo tedrico-pratica dos
licenciandos, examinar como a relacdo teoria nos cursos de licenciatura, além de certificar
qual (is) apoio (s) o estagio oferece/agrega na formacao dos graduandos logo, identificar quais
sd0 os saberes docentes construidos durante o estagio supervisionado.

As contribuicdes do estagio supervisionado para formacédo inicial de licenciandos na
Area de Ciéncias Humanas.

O papel da universidade enquanto Iécus de formacdo docente, tendo como requisito
obrigatdrio o estagio supervisionado nos cursos de licenciatura, a competéncia basica exigida
ao professor, experiéncias pessoais e profissionais e os saberes adquiridos para formacéo de
identidade do docente sdo temas que tém gerado inimeros questionamentos sendo alvo de
diferentes pesquisas (BARREIRO E GEBRAN, 2006; BEHRENS, 2007; CARVALHO,
2010, PIMENTA; LIMA, 2011).

O docente na Universidade — espaco de atuacdo e formacdo, especificamente, como
formador de professor, tem sido foco de discussdes, pois é no &mbito da instituicdo que este é
responsavel por despertar ao futuro educador uma busca constante de uma postura reflexiva.
Diante disso, Pereira (1999, p. 118/9) ressalta que as universidades “devem viabilizar a
formag¢dao de um “professor investigador”, mas que, do mesmo modo, este profissional se
preocupe em ser pesquisador de sua propria agdo”. Isso porque no momento do estagio, os
licenciandos sdo imersos em seu futuro ambiente de atuacdo profissional, decorre dai a
necessidade de préaticas educativas que assegurem continuidade na qualificacdo docente. Cabe
a universidade e ao professor-formador desempenharem papeis que permitam desenvolver
caminhos e proposicOes para que isso ocorra.

E preciso que o professor —formador identifique quais atividades devem ser por ele
desenvolvidas, em sua funcdo de orientador responséavel pelo estdgio supervisionado; planeje
em conjunto com a instituicdo formadora, una junto ao projeto pedagodgico da instituicdo um
projeto de estagio; desenvolva trabalhos interdisciplinares que despertem aos alunos

criticidade, proporcione discussdes coletivas; reconheca como se da o desenvolvimento do
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estagio e a concepgdo de pratica de ensino formulado pelas diretrizes curriculares nacionais
(Resolucdo CNE/CP 01/2002, de 18 de fevereiro de 2002). As DCNs apresentam
procedimentos a serem observados na formacéo de professores da Educacao para a formacéo
de Professores da Educacdo Baésica, em nivel superior, cursos de licenciatura, de graduacao
plena. Tudo isso, em uma perspectiva de propagar uma préatica investigativa.

No que se refere as horas a serem cumpridas em cursos de licenciatura a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional Lei n. 9394/96 indica o Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) como responsavel em instituir as Diretrizes Curriculares Nacionais para
formagdo dos professores em nivel superior do curso de licenciatura, inclusive a definigdo de
carga horéria e duracdo destes cursos.

E necessario apresentar ao discente como se organizam as cargas horarias do
estagio sendo: 400 de pratica como componente curricular, vivenciadas ao
longo do curso, 400 horas de estagio curricular supervisionado a partir da
segunda metade do curso, 1.800 horas para contetdos curriculares de
natureza cientifico-cultural; 200 horas para outras formas de atividades-
académico-cientifico-culturais. (PIMENTA,; LIMA, 2011, p. 84).

Embora as DCNs tenham ampliado a carga horaria do estagio curricular obrigatorio,
segundo Pimenta e Lima (2011, p. 87) “o estagio encontra-se separado tanto das atividades
préticas quanto das denominadas cientifico-culturais”. H4 uma omisséo no texto da resolucéo
CNE/CP 01/2002 no que se refere ao conceito de pratica pedagdgica e estagio, o que dificulta
a compreensdo do modo como seria a articulacdo destes aos demais componentes tedricos, ou
seja, nao fica explicito como poderia ocorrer a indissociabilidade entre teoria-pratica e entre
conteido-forma na formacéo inicial de professores.

A sobrecarga de horas destinadas aos componentes praticos, que passaram de 300 para
800 horas, tem sido alvo de criticas e dificuldades enfrentadas pelos estudantes que, em
muitas situacdes, passam a visualizar o estdgio como obrigacdo e ndo como campo de
conhecimento prenhe de contribui¢des. Alem disso, o estagio constitui-se como oportunidade
para os licenciandos constatarem se realmente fizeram a escolha “certa” ou se ha identificacdo
com a futura profissdo, mas também a possibilidade de compreender a importancia da
formagéo inicial e continuada em busca de seu desenvolvimento profissional. Segundo
Pimenta e Lima (2011) os saberes tedricos e praticos podem se constituir em forma de
garantir os alunos a escolha da futura profissao a partir do contato com a realidade da escola.

Estagiar é vivenciar um ambiente ainda novo, aprimorar a convivéncia no ambiente
escolar e ter oportunidade de aprendizado junto com os professores que ali desenvolvem sua
atividade docente. De acordo com Gebran e Barreiro (2006, p.90) existem alguns principios

que devem nortear todos os projetos de estagio supervisionado, sendo que:
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a) A docéncia é a base da identidade dos cursos de formag&o;

b) O estagio € momento da integracao entre teoria e pratica;

c) O estégio ndo se resume a aplicacdo imediata, mecanica e instrumental de
técnicas, rituais, principios e normas aprendidas na teoria;

d) O estégio € ponto de convergéncia e equilibrio entre o aluno e o professor.

Porém, é evidente dizer que nem sempre isso acontece segundo Barreiro e Gebran
(2006, p.98) “a presenga do estagiario na sala de aula causa certa desestabilizacdo nos alunos
da classe, diante do elemento novo (especialmente nos primeiros dias), e inseguranga no
professor em relagdo a sua propria imagem”.

Para tanto, contornar as incidéncias de tais acdes é propor melhorias a direcdo ou
coordenacao da escola, sem ferir é claro a integridade do professor responsavel pela aula, ter
um bom relacionamento com diretores da escola campo, professores e coordenadores mesmo
sem conhecé-los a fundo, possibilitaria propostas de mudancas e sugestdes e maior

envolvimento do estagiario. Conforme Rodrigues e Lidke (2010, p. 30):

a parceria entre a universidade e escola nos estagios é fundamental, portanto,
na formagc&o inicial do docente. E preciso reconhecer a escola como espago
real de formacdo profissional, especialmente pela sua participacdo nos
estagios, e dar-lhes condigBes para que mais efetivamente faca parte dos
estagios supervisionados de seus futuros docentes.

Contraditoriamente, muitos estagios ainda apresentam lacunas na formacdo de
professores, principalmente quando € desenvolvido numa perspectiva tradicional em que 0s
estagiarios entram na sala apenas para fazerem observagfes in6cuas ou para cumprir tarefas
burocraticas como: preencher formulérios, monitorar recreios, “tomar” leitura, dentre outras
atividades que pouco contribuem com a formacéo do licenciando, pois sé&o desprovidas do
caréater instigador do fazer docente.

Desse modo, o almejado durante o estagio supervisionado € a presenca da uma pratica
investigativa e ndo uma atividade meramente instrumental em que ndo se amalgamam teoria e
pratica, mas se distanciam, devido a desvinculagdo do foco almejado pelo estagio
supervisionado, momento de constante pesquisa e intervengdo. Dessa forma, os estudantes ao
mesmo tempo em que constroem seus referenciais tedricos vdo ao encontro da pratica no
estagio e, nessa trajetdria deparam-se com dificuldades e barreiras por ser algo totalmente
diferente do que fora idealizado.

Esses alunos sdo sujeitos historicos e contextualizados, com caracteristicas e
especificidades proprias, a serem conhecidas no processo de efetivacdo do
ensino e da aprendizagem. Na maioria das vezes, estdo muito distantes dos
alunos idealizados que gostariamos de encontrar na sala de aula.
(PIMENTA; LIMA, 2011, p.232)
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Diante tais situacdes o foco é observar o estdgio como possibilidade de melhora e
aperfeicoamento, através dele apreender a aprender a profissdo, vivenciar os enfrentamentos e
aprendizagens e por fim reconhecer todo o contexto escolar. Ter bases teoricas facilita para
que tudo corra bem, o estudo ajuda a refletir a pratica, tem-se como exemplo, ao ver um
professor ministrando aulas de forma tradicional o estagiario teré espirito critico para apontar
sugestdes a estes docentes e verificar se existem falhas na pratica de muitos deles, propondo
melhorias. O estagio traz o futuro professor para a realidade escolar, ajuda a refletir sobre a
pratica, relaciona-se com bases teoricas transmitidas pelos professores da graduacgéo, passa-se
por dificuldades, porém tudo torna-se aprendizado.

Nesse viés Pimenta e Lima, (2011, p.56) acrescentam a ideia de que “durante todo o
percurso da formacdo, garantido, inclusive que os alunos aprimorem sua escolha de ser
professores a partir do contato com as realidades de sua profissdo”. Os componentes tedricos
deve contribuir para a formagé&o inicial dos futuros educadores, estes devem estar cientes de
que ndo basta o conhecimento especifico, técnico para atuagdo. Da mesma forma que néo
apenas 0s conhecimentos tedricos sejam essenciais para pratica. Conforme Tardif (2000) nada
mais € que um modelo aplicacionista, em que 0s alunos passam semestres assistindo teoria
para em seguida “aplicar” na pratica. Na verdade € necessario ter um olhar para com uma
pratica educativa emergente que segundo Ribeiro e Soares (2008, p.4) “baseia-Se em uma
pratica pedagogica critica, reflexiva, transformadora, capaz de estabelecer o equilibrio entre
0s pressupostos tedricos e praticos.”

Por todos esses aspectos, espera-se despertar reflexdes sobre praticas pedagdgicas e o
elo entre teoria e préatica, analisar os saberes adquiridos e construidos durante o estagio, pois
sdo fatores relevantes na carreira do docente, sob a perspectiva maior de instigar a pratica

docente de professores/formadores.
Estagio, construcdo dos saberes docentes e a constitui¢do identitaria

A mobilizacdo dos saberes necessarios a profissdo docente ndo é desconexo a
construcdo identitaria. Ndo é possivel falar de saberes docentes sem recorrer ao termo
identidade. E a partir do primeiro que se constréi o segundo.

O termo identidade reflete a uma questdo de identificacdo. E, para se identificar
enquanto cidaddo todos possuem o documento pelo qual se menciona o nome, data de
nascimento dentre outros elementos. Segundo Placco e Souza (2010, p. 84) “o documento de
identidade e o curriculum vittae sdo meios de estabelecer uma relagdo vivida cotidianamente,

que da a identidade um caréter estatico”. De acordo com os autores supracitados, ao chegar a
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um local em que ndo somos conhecidos a questdo inicialmente colocada é a de identificacao,
todavia, no decorrer dos anos adquirimos novos predicados, consequentemente, € 0 que
confere ao termo identidade um carater totalmente dinamico e ndo meramente estatico.

Nesse processo, estabelecemos relagfes com 0s outros que se constituem
como diferentes espelhos para diferentes identificacdes, para novas
predicacfes. Sdo as predicacOes que permitem que a identidade assuma
diferentes papeis, em relacdo a outros, em diferentes contextos (CIAMPA,
1986, p.135)

Nesse sentido, varios estudos nos dltimos anos (CARROLO 1997; PIMENTA 2011;
DUBAR 1999; LIBANEO 1999) versam a respeito de aspectos relacionados & construcéo da
identidade, especialmente do professor. Esta se d& ao longo de seu percurso de vida em um
contexto, eu mais o social, atrelados ao processo de constituicdo docente “tecida ao longo do
exercicio da profissdo” (CARVALHO, 2010), uma vez que, de acordo com Pimenta (1997,
p.6) “ndo é um dado imutavel, nem externo, que se possa adquirir como uma vestimenta. E
um processo de construcao do sujeito historicamente situado”.

E o que enfatizam os autores Barreiro e Gebran (2006, p.20) a identidade docente “¢
construida no decorrer do exercicio da sua profissdo, porém, é durante a formac&o inicial que
serdo sedimentados os pressupostos e as diretrizes presentes no curso formador, decisivos na
constru¢do da identidade docente”. Logo, durante o estagio supervisionado, as acgdes
vivenciadas pelos alunos devem partir de um pressuposto critico e reflexivo, “o estagio pode
ser considerado como uma “oportunidade de aprendizagem da profissio docente e da
construcdo da identidade profissional” (PIMENTA, 2004, p.99).

Nesse sentido, ao destacar os saberes necessarios a profissdo docente é preciso
mencionar que estes sao construidos ao longo da trajetoria de vida do docente em um
processo de constituicdo identitaria, mas, para que isso ocorra segundo Barreiro e Gebran,
(2006, p.22) ¢ essencial “a aquisi¢do e a constru¢do de uma postura reflexiva que pressupdem
um exercicio constante entre a utilizagdo dos conhecimentos de natureza tedrica e pratica na
acdo e a elaboragdo de novos saberes, a partir da acdo docente”.

A autora Pimenta (1997, p.7) menciona que os saberes da docéncia aglutinam-se em:
saberes da experiéncia; aqueles o qual adquirimos desde os primeiros anos de estudo
observando a acdo de outros professores e se constituem ao longo da carreira mediante as
diferentes situacbes em que o docente se inseri, além do que é vivenciado paulatinamente
enquanto professor; os saberes do conhecimento; o qual conforme Pimenta e Anastasiou
(2002) afirma ndo ser possivel ensinar algo o qual ndo se conhece, que sdo 0s saberes do

conhecimento e o saber pedagdgico se nao possuir a experiéncia.
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Pautada em uma pratica reflexiva a acdo docente sofre alteracfes e modificacGes para
melhoras e aperfeicoamento. Desse modo, “o sujeito toma sua propria a¢do, seus proprios
funcionamentos psiquicos como objeto de sua observacédo e de sua analise; ele tenta perceber
e compreender sua propria maneira de pensar e agir” (PERRENOUD, 2001, p.174) o que
conforme Schon, pesquisador americano, formulador do conceito reflex&o na préatica e a partir
da experiéncia, trata-se de uma “capacidade reflexiva que deve ser exercitada desde o inicio
da formagcdo, e ndio apenas no final, por meio do estagio” (SCHON, 1997, p.91). A respeito

desse aspecto, Carvalho (2010) relata:

O estégio constitui 0 momento propicio para mobilizacdo e reflexdo dos
saberes que serdo apropriados para tecer a identidade docente aportada na
ideia da docéncia de melhor qualidade. E por isso que o estagio constitui o
caminho, o instrumento essencial para a mobilizacdo dos saberes, tendo
como eixo estruturante a pesquisa. (CARVALHO, 2010, p.6)

O intuito é possibilitar através da disciplina a reflexdo e pesquisa que segundo Pimenta
e Lima (2011, p.114) “¢ componente essencial das praticas de estdgio, apontando novas
possibilidades de ensinar e aprender a profissdo docente”. Nao se aprende a ser professor de
forma imediata ou mesmo com uma técnica especifica para tal. Experiéncias anteriores,
graduacdo e formacdo continuada aos poucos contribuem para a constituicdo identitaria
docente.

Nesse viés, durante o estagio supervisionado cabe ao professor formador mediar o
conhecimento ao aluno estagiario propiciando experiéncias formativas baseadas em constante
pratica investigativa, partindo do pressuposto de que as primeiras observacbes de praticas
pedagdgicas de outros professores em sala de aula, essa troca de experiéncia sdo essenciais
para a formacéao docente.

No cerne dessa afirmacdo, estd a constatacdo, de que a partir do momento em que 0
aluno se forma e assume a futura profissdo, este deve estar apto ao dominio especifico do
conteddo a ser desenvolvido em sala de aula além de, ter uma pratica pedagdgica que desperte
0 interesse dos alunos.

O essencial serd que o licenciando desenvolva a capacidade de dominar o
conhecimento especifico de determinado conteudo e na desenvoltura da pratica pedagdgica
possa construir estratégias de mediacdo do conhecimento fazendo da aula um momento de
interacdo, pois “a competéncia basica de qualquer professor é o dominio do contetdo
especifico, devendo-se partir deste para se trabalhar a dimensdo pedagdgica em estreita
relagdo com ele” (FORSTER e SOUZA, 2004, p.1).
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Nesse sentido, é relevante destacar que varios conteldos especificos ndo séo estudados
no curso de Graduacdo ou ndo estdo inseridos na base curricular do curso, surgindo a
necessidade do aluno ap6s sua formacéo inicial buscar uma formacgédo continuada a fim de
preencher essa lacuna. Segundo Melo Teixeira e Santos (2004, p. 363):

A formacéo de professores (graduacdo) deveria basear-se em boa parte nos
conhecimentos especificos, ja que isso é exigido deles na sua profissédo, no
entanto o tempo é muito utilizado com disciplinas sem nenhum tipo de
relagdo com o ensino nem com as realidades cotidianas do oficio de
professor. Além do mais é importante ressaltar que as horas estagiadas ndo
sdo suficientes para apreender esse tipo de contetdo.

A busca de uma incessante formagédo continuada gera a possibilidade de melhorias na
acdo de professores/formadores diante o0s estagiarios-futuros educadores e assim
sucessivamente, mas que essa nhdo seja uma alternativa objetivando tapar as lacunas na

formacao inicial, mas que esta seja planejada e repensada no contexto universitario.

Considerac0es Finais

Nos cursos de Licenciatura, os discentes buscam uma formacéo que os proporcione
saberes sejam eles especificos ou pedagdgicos que, 0s embasem a uma pratica pedagogica
eficaz. Porém, nem sempre isso acontece. O que se sabe é que muitos deles vivenciam um
processo formativo lacunar e aligeirado e, ao concluirem seus cursos encontram-se
desprovidos de conhecimentos e habilidades necessarios ao exercicio das funcdes inerentes a
carreira docente. Por esse motivo, torna-se necessario que os professores formadores tenham
um olhar critico durante todo o periodo de formacgdo dos alunos, que por sua vez, possuem
com objetivo principal a Licenciatura. Diante de todo o contexto destaca-se o papel da
Universidade em também preocupar-se com a questdo, dando respaldo tanto ao professor
formador quanto aos discentes a fim de oferecerem total apoio.

O estégio supervisionado nos cursos de Licenciatura, periodo o qual os graduandos
vivenciam a pratica a fim de desenvolverem uma postura reflexiva e, ao mesmo tempo,
contribuirem para sua formacdo, tem sido caracterizado por momentos de insatisfacdo por
parte dos estudantes, por ndo ser devidamente compreendido em toda sua extensdo e
importancia. O questionamento discorrido pela maioria dos graduandos ou ja graduados é que
a teoria aprendida em sala de aula pouco relaciona-se a pratica em relagdo aos diversos
contextos enfrentados em sala de aula.

Sendo assim, nossa defesa é pela solida formacédo teorico-pratica para que os futuros

professores estejam municiados de conhecimentos capazes de contribuir com o processo de
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educacéo socialmente referenciado e, ainda, superar a maxima que teima em dizer: “na pratica

tudo se torna diferente”.
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