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RESUMO

Este trabalho relata alguns dos resultados de uma pesquisa desenvolvida como parte
integrante das atividades pedagogicas do Curso de Especializacdo Lato-sensu em
Psicopedagogia Escolar da Universidade Federal de Uberlandia. Essa pesquisa teve como
objetivos principais o estudo, a identificacdo, a analise e a descricdo das origens das
dificuldades de aprendizagem em Matematica, no que se refere, sobretudo, a aprendizagem
dos numeros fracionarios e das operacdes basicas, apresentadas por um estudante do quinto
ano do Ensino Fundamental de uma escola da rede publica estadual localizada na Cidade de
Uberlandia-MG. O estudo foi fundamentado teoricamente em diferentes autores, dentre os
quais, Carvalho (1991), Charnay (2001), Correia e Martins (1999), Fonseca (1995), Kiguel
(1991), Miranda (2008), Oliveira e Cunha (2009), Visca (1998) e Weiss (2002). As questdes
fundamentais que nortearam a pesquisa realizada foram: Quais sdo as origens das dificuldades
de aprendizagem em Matematica do estudante pesquisado? Essas dificuldades sdo de origem
pedagogica ou de origem organica? Para desenvolver adequadamente a pesquisa qualitativa
pretendida e alcancar aos objetivos propostos foram adotados procedimentos metodolédgicos
descritivos e exploratérios. Foram realizadas entrevistas, observacdes diversas no espaco
escolar e na sala de aula e aplicados questionarios junto aos pais, professores e estudante para
possibilitar uma adequada compreensdo da problematica pesquisada. O estudo permitiu,
dentre outras questfes, a constatacdo que parte significativa das dificuldades apresentadas
pelo estudante pesquisado decorre do modelo pedagogico adotado pelo docente, marcado
principalmente, pela implementacdo de estratégias e procedimentos de ensino que
priorizavam a exposicéo verbal, o treino e a memorizagdo dos contetldos matematicos.
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Introducéo

O presente trabalho relata alguns dos resultados decorrentes de uma pesquisa
desenvolvida no Curso de Especializacdo Lato-sensu em Psicopedagogia Escolar da
Universidade Federal de Uberlandia, realizado no periodo de 2010/2012, e teve como
objetivos principais o estudo, a identificacdo, a analise e a descricdo das origens das
dificuldades de aprendizagem em Matematica, no que se refere, sobretudo, a aprendizagem
dos numeros fracionarios e das operacfes basicas, apresentadas por um estudante do quinto
ano do Ensino Fundamental.

Este estudo foi realizado em uma escola publica da rede estadual localizada na cidade
de Uberlandia-MG e buscou dar respostas, principalmente aos seguintes questionamentos:
Quais sdo as origens das dificuldades de aprendizagem em Matematica do sujeito pesquisado?
Essas dificuldades sdo de origem pedagdgica ou de origem organica?

Para Fonseca (1995), as dificuldades de aprendizagem de origem pedagdgica sao
aquelas que estdo diretamente relacionadas ao sujeito que aprende, aos conteldos
pedagdgicos que sdo trabalhados em sala de aula, ao papel exercido pelo professor, aos
métodos e procedimentos de ensino que sao adotados, ao ambiente fisico e social da escola.

Segundo Correia e Martins (1999), as dificuldades de aprendizagem de origem
organica sdo aquelas que decorrem de desordens neuroldgicas que interferem na recepcdo,
integracdo ou expressao da informacéo, provocando discrepancias acentuadas entre aquilo que
é ensinado pelo professor e aquilo que é aprendido pelo aluno.

Inicialmente, para desenvolver adequadamente o estudo de caso de natureza
psicopedagogico pretendido foi realizado o aprofundamento te6rico para sustentar
cientificamente o trabalho e para tal foram consideradas as principais obras produzidas por
Carvalho (1991), Charnay (2001), Correia e Martins (1999), Fonseca (1995), Kiguel (1991),
Miranda (2008), Oliveira e Cunha (2009), Visca (1998) e Weiss (2002), dentre outros

pesquisadores.
A Psicopedagogia

Pelos estudos tedricos realizados, foi constatado que a Psicopedagogia nasceu a partir
da necessidade de atender as criancas que apresentavam dificuldades de aprendizagem. E uma
area de conhecimento interdisciplinar proveniente da Pedagogia e da Psicologia.

A Psicopedagogia tem como objeto proprio de estudo a aprendizagem como um

processo individual, em que a trajetdria da construgdo do conhecimento é valorizada e
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entendida como parte do resultado final. O cuidado maior da Psicopedagogia é com o ser que
aprende, 0 ser que pensa, e 0 seu objetivo principal é desenvolver e trabalhar esse ser de
maneira a potencializd-lo como uma pessoa autora, construtora da sua historia, de
conhecimentos e, adequadamente, inserida em um contexto social. A Psicopedagogia, de
acordo com Kiguel (1991, p. 24), é um campo de atuacdo que lida com o processo de
aprendizagem humana, isto €, o aprender e o ensinar que trabalha com os padrdes “normais ou
ndo” do aprender.

Para esse autor a Psicopedagogia considera a influéncia do meio e da familia, da
escola e da sociedade no desenvolvimento do ser humano e tem como focos principais 0
autoconhecimento ¢ a autoria de pensamento. “O objeto de estudo da Psicopedagogia esta
estruturado em torno do processo da aprendizagem humana bem como a influéncia no seu
desenvolvimento” (KIGUEL, 1991, p. 24).

O diagnostico psicopedagdgico € um momento fundamental do trabalho do
psicopedagogo. Para Weiss (2002, p. 32) “O objetivo do diagndstico psicopedagdgico €
identificar os desvios e 0s obstaculos do sujeito que, o impedem de crescer na aprendizagem
dentro do esperado pelo meio social”.

Todo diagnostico psicopedagdgico, de acordo com Weiss (2002),

[...] € em si, uma investigacdo, uma pesquisa do que ndo vai bem com o
sujeito em relacdo a uma conduta esperada. Serd, portanto, uma queixa que
parte, algumas vezes, do préprio sujeito, da familia e, na maioria das vezes,
da escola. No caso, trata-se do ndo-aprender, do aprender com dificuldade ou
lentamente alguma coisa, do ndo revelar o que aprendeu, do fugir de
situacdes de possivel aprendizagem (WEISS, 2002, p.27).

Por meio do diagndstico é possivel compreender é identificar as dificuldades que
ocorrem no processo de aprendizagem do sujeito que o impede de se desenvolver.

Nas palavras de Rubinstein (1996),

O psicopedagogo é como um detetive que busca pistas, procurando
selecioné-las, pois algumas podem ser falsas, outras irrelevantes, mas a sua
meta fundamentalmente é investigar todo o processo de aprendizagem
levando em consideragdo a totalidade dos fatores nele envolvidos, para,
valendo-se desta investigacdo, entender a constituicdo da dificuldade de
aprendizagem. Nesta perspectiva tem como objetivo embasar uma proposta
de acdo e ndo produzir um rétulo (RUBINSTEIN, 1996, p.128).

Nesse sentido, o diagndstico é, entdo, um processo que permite ao profissional
investigar, levantar hipoteses provisorias que serdo ou ndo confirmadas ao longo do processo,
recorrendo, para isso, a conhecimentos praticos e tedricos. Esta investigacdo permanece

durante todo o trabalho diagndstico por meio de intervencdes.
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Portanto, a intervencdo psicopedagdgica estd relacionada com o processo de
aprendizagem do ser humano e se propde a investigar e a entender como se dé o
desenvolvimento educacional num contexto interdisciplinar. Nesse processo, 0 pesquisador
deve ser um observador atento, questionador, investigador, mediador, orientador e avaliador,
inclusive de suas proprias formas de agir para melhor analisar e compreender as dificuldades
de aprendizagem apresentadas pelos estudantes.

A dificuldade de aprendizagem é definida e observada quando o aluno ndo consegue
acompanhar o ritmo normal de aprendizagem comparada com o0 restante da turma. As
dificuldades s&o oriundas tanto de fatores intra-escolares como extraescolares.

Nas palavras de Miranda (2008),

Agueles alunos que ndo conseguem acompanhar o ritmo da turma e
apresentam dificuldades na leitura e escrita, na memorizacdo, na copia, em
conceitos basicos de Matematica, entre outros. A maioria dos alunos é
repetente por varios anos e ndo demonstra um desenvolvimento satisfatério
(MIRANDA, 2008, p. 18).

Entender a origem, as causas das dificuldades de aprendizagem sdo fundamentais para
a adequada intervencdo dos educadores. Uma das formas possiveis, aceitas e bastante
utilizadas principalmente em ciéncias humanas, de se desenvolver o conhecimento cientifico
tem como base o Estudo de Caso.

Para Yin (2005), um estudo de caso é um método de investigacdo qualitativa,
significa, uma tarefa que tem como objetivo a tentativa de aprofundar o nivel de compreenséo
de um momento que esta sendo vivido por um “organismo humano”. O propdsito € ter uma
consciéncia mais clara de alguns fatores que possam estar contribuindo para a construcdo do
seu modo de ser e de atuar naquele seu momento histérico.

Desta forma, o estudo de caso consiste em uma técnica de observacdo, de construgdo
de raciocinio e de relato e formulacdo de hipéteses, abrindo caminhos para novas descobertas,
0 que configura seu valor construtivo no processo de compreensdo de como se da a
aprendizagem escolar.

O estudo de caso aqui proposto considera o que € singular em cada sujeito, uma vez
que cada um tem uma histéria de vida propria. E uma pesquisa de carater qualitativo, que vai
lidar com questBes profundas e intimas do sujeito relacionado.

Este tipo de estudo implica investigacbes que conduzem a interrogacdes, a

levantamento de duvidas e desencadeiam reflexdes como condic¢des para invencao e criacéo.

O ensino da Matematica nos primeiros anos
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No modelo de prética pedagdgica predominante, de maneira geral, os professores se limitam
a vigiar, controlar, indicar, ordenar, aconselhar, corrigir, ensinar transmitindo verbalmente a
matéria, enquanto o aluno presta atencao, copia e reproduz os saberes recebidos. O trabalho
mecanizado, repetido, desprovido de significado efetivo para o aluno, pouco contribui para
ajuda-lo a resolver problemas da vida cotidiana e principalmente desenvolver suas
competéncias l6gico-matematicas.

Para Fraga (1988),

[...] alunos, pais e professores demonstram insatisfacdo com relacdo a
Matematica elementar, encarando-a como dificil, admitindo o fracasso até
como natural e recorrendo a apoios e recuperagdes pedagogicas no sentido
de amenizar o estado de coisas, considerado em muitos casos como fato
consumado e até irreversivel (FRAGA, 1988, p. 01).

Se os alunos ndo conseguem aprender um determinado contetdo, em geral, muitos
docentes afirmam que eles tém problemas inerentes a eles mesmos e/ou ocasionados pela
situacdo familiar ou social, sem que se discuta, com a mesma veeméncia, a forma como esta
sendo desenvolvida a préatica pedagdgica em Matematica.

Uma suposta responsabilidade pela ndo aprendizagem dos contetdos de Matematica
alocada no aluno, muitas vezes acaba por ser assimilada por ele, quando revela, por exemplo,
que “ndo sou capaz”, “¢ muito dificil”, “tenho muitas dificuldades com calculos”. Declaragdes
como essas dos alunos, poderiam também ser assumidas por varios profissionais da educacao,
cuja pratica de ensino encobre, possivelmente, suas reais dificuldades em lidar com o
conhecimento matematico. “Em conseqiiéncia do desgosto manifesto e da suposta
incapacidade para Matematica, tem-se um professor que julgard os seus alunos, na maioria,
incapazes de aprendé-la” (CARVALHO, 1991, p. 17).

Se por um lado temos quem ndo aprende, por outro, temos também quem
provavelmente ndo ensina bem. O professor é considerado um elemento fundamental na
aprendizagem do aluno e como tal, deveria receber uma boa formag&o inicial e no exercicio
profissional ter a oportunidade de participar de cursos, palestras e similares com vistas a sua
permanente atualizagéo e aperfeicoamento.

A esse respeito Carvalho (1991) realiza a seguinte reflex&o:

Por que uma porcentagem tdo pequena de alunos aprende Matematica? Por
que a maior parte dos alunos afirma ndo entender Matemética? Como propor
um trabalho de sala de aula que capacite os futuros professores a atuar de tal
modo que promovam o aprendizado da Matematica nas classes de pré-escola
e de 12 a 42 série? Sdo questdes fundamentais na reflexdo sobre o ensino da
Matematica (CARVALHO, 1991, p. 15).
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Na verdade, é necessario que o ensino de Matematica atual tenha renovacdo dos
métodos utilizados e dos objetivos estabelecidos, de tal modo que sejam implementadas
estratégias e procedimentos que produzam resultados positivos, capazes de preparar 0s alunos
para raciocinarem em qualquer situacdo de suas vidas, com espirito critico, com objetividade,
coeréncia de pensamento e criatividade. “A Matematica devera ser vista pelo aluno como um
conhecimento que pode favorecer o desenvolvimento do seu raciocinio, de sua capacidade
expressiva, de sua sensibilidade estética ¢ de sua imaginac¢do” (BRASIL, 1997, p.31).

As deficiéncias ocorridas na formacdo do aluno no Ensino Fundamental acarretam
inimeros problemas. A falta de alicerces, de uma sélida preparacdo é de dificil solucéo, e
produz efeitos até o nivel superior. E fundamental, portanto, buscar possiveis alternativas no
sentido de tomar decisdes a respeito de como ensinar de forma criadora, estimulante, tornando
0 aprender Matematica um procedimento de interesse da maioria dos discentes.

Segundo Aebli (1993),

A acdo préatica toma o aspecto de ponto de partida para a vida intelectual,
como um degrau necessario que leva a outros mais da vida mental. A
manipulacdo efetiva de objetos pelo sujeito, e a experiéncia do concreto que
ele possa ter, em qualquer nivel de desenvolvimento, atuam sobre sua vida
intelectual, na medida em que desencadeiam um processo de pensamento
operatdrio, perturbando o equilibrio atingido e desafiando-0 a pensar mais
(AEBLI, 1993, p.16).

Nessa perspectiva, a Educacdo Matemética deve ter o compromisso de enfatizar o
trabalho pedagdgico, priorizando a¢des criativas enfocando o qué ensinar e o qué aprender nas
aulas de Matematica, de tal forma que o aluno tenha a oportunidade de exercitar todas as suas
potencialidades. A criatividade deve ser buscada porque as idéias novas sdao sempre bem
vindas ao desenvolvimento da sociedade como um todo ou porque a criatividade esta
associada a propria idéia de liberdade, de autonomia, de capacidade de inovar, de transformar.

A ndo aprendizagem da Matematica, por muitos alunos, decorre muitas vezes de
determinadas concepgcbes que entendem que a aprendizagem se limita a respostas
padronizadas dadas pelos estudantes e seguidas de estimulos, muitas vezes sem a devida
compreensdo. O professor pretende com aulas expositivas, emitir estimulos onde a resposta
seja a aprendizagem, concebendo o aprender como sendo um ato de consumo, estimulo,
reforco, memorizacdo, simples reproducao.

Dessa forma, a Matematica torna-se estranha ao mundo do aluno, que a recusa por Ihe
ser imposta e por ndo perceber um sentido na sua aquisi¢do. Alguns alunos até emitem
algumas respostas esperadas pelo professor de Matematica, para satisfazer a Escola. Mas essas

respostas sdo descartadas logo em seguida de seu universo simbdlico. Uma rapida

Revista Encontro de Pesquisa em Educacdo Uberaba, v. 1, n.1, p. 32-44, 2013.



aprendizagem segue-se de um quase imediato esquecimento. Outros alunos se dispdem a
tarefa de aprender; mas boa parte dos alunos engana a escola da mesma forma que séo
enganados por ela: assumem a farsa. Muitos, por ndo suportarem a convivéncia com uma
Matematica ndo compreendida, afastam-se da escola. Esses alunos sentem seus pensamentos
invadidos por idéias alheias, de quem fala sem estar disposto a ouvir.

O ensino da Matematica deve ser visto como um projeto, um lancgar-se para o futuro,
para que os resultados desse ensino ndo sejam apenas um aprendizado de procedimentos a
serem rigorosamente seguidos, mas sejam também, para o sujeito, apreensao/compreensdo do
mundo e de seu estar nele, ora como ator principal, ora como ator coadjuvante, mas sempre
como participe, com todas as suas competéncias e habilidades potenciais e em constante e
permanente desenvolvimento.

O ensino e a aprendizagem da Matematica €, pois, um educar que se constréi guiado
por metas para atingir um conhecimento matematico mais amplo, conseguido especialmente
com uma pratica pedagdgica pautada na competéncia do educador e tendo como principio, 0
dialogo, como ja frisado anteriormente, e o respeito ao educando. Além disso, propor
atividades que favorecam a exploracdo das “inteligéncias multiplas” do aluno, trabalhando
também no sentido do quase esgotar das possibilidades das representacdes que ele tem de si

mesmo, de sua realidade e do mundo.
Procedimentos Metodol6gicos

Neste estudo foi adotado o método descritivo qualitativo na busca de compreender os
significados, motivos, concepcdes, valores e atitudes que impactam diretamente na tematica
estudada.

Esse método foi implementado por meio da realizacdo de entrevistas, de observacdes
diversas realizadas no espaco escolar e na sala de aula, da aplicacdo de questionarios junto aos
pais, professores e estudante, e por outras estratégias de investigacdo complementares, dentre
elas: avaliagéo de leitura e escrita; entrevista operativa centrada na aprendizagem (E.O.C.A.)
realizada de acordo com Visca (1998), a fim de conhecer os vinculos do sujeito com a
aprendizagem,; verificacdo do conhecimento Matemaético, por meio de atividades com jogos
Matematicos e pré-testes de Matemaética. As diversas observacOes realizadas no ambiente
escolar durante o processo de diagnostico psicopedagogico permitiram a constatacdo de que o
estudante apresentava adequado relacionamento com os colegas e profissionais da escola,

sendo bastante atencioso e educado.
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As atividades de leitura e escrita desenvolvidas pelo pesquisador indicaram que o
aluno pesquisado ndo possui dificuldades complexas em relagdo a escrita, leitura e
interpretacdo de textos, podendo ser considerado um bom leitor.

No desenvolvimento da entrevista operativa centrada na aprendizagem (E.O.C.A.), foi
possivel perceber que a pratica de ensino desenvolvida pelo professor, sobretudo nas aulas de
Matematica, é marcada pela exposicao oral, pelo uso constante da lousa e pela realizacéo de
exercicios padronizados em um ambiente pedagogico pouco estimulador.

Na realizacdo das diferentes atividades de Matematica propostas pelo pesquisador, 0
aluno demonstrou pleno interesse e envolvimento e obteve resultados satisfatorios. De modo
geral, as atividades de diagnostico desenvolvidas em relacdo aos saberes matematicos foram:
jogos Matematicos de adicdo, subtracdo e multiplicacdo, jogo da memoria com letras e
figuras; domin6 de Matematica, interpretacdo de texto e por fim um teste de Matematica.

Pelas entrevistas desenvolvidas foi possivel detectar as concepcbes de ensino e de
aprendizagem apresentadas pelo professor, a relagéo do estudante com o processo de ensino
instituido na sala de aula e com os estudos fora do contexto escolar e também algumas

provaveis explicacdes para compreender o seu desenvolvimento escolar.
Discutindo e Analisando os Resultados

A partir do entendimento resultante da referenciagdo tedrica adotada e de acordo com
as observacdes realizadas e do diagnéstico psicopedagdgico, foi possivel concluir que os
motivos do (ndo) aprender, ou das dificuldades de aprendizagem do estudante sdo, em grande
parte, de origem pedagdgica, tendo como “falha” o processo didatico-metodologico.

Numa mesma turma, cada estudante apresenta dificuldades diferentes, e o professor
deve estar apto a compreender e identificar as duvidas de cada aluno seja na leitura ou na
escrita ou na Matematica propriamente dita, e esse olhar poderd ocorrer quando sdo
desenvolvidos jogos, atividades recreativas e em observacdes assistematicas em sala de aula.
Essa vivéncia em um contexto mais dindmico na sala de aula permite ao estudante adquirir
nocOes basicas de Matematica, como a linguagem numérica, as relagdes quantitativas, a
contagem, etc.

E preciso que o professor atente para as diferentes formas de ensinar, pois, ha muitas
maneiras de aprender. O professor deve ter consciéncia da importancia de criar vinculos com
o0s seus alunos através das atividades cotidianas, construindo e reconstruindo sempre novos

vinculos, mais fortes e positivos. Assim, é preciso identificar o erro independente de onde
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esteja sua fonte geradora para que possa posteriormente ser trabalhado e sanado, de modo que
0 aluno volte a ter uma aprendizagem satisfatdria para sua faixa etéria.

Diferentes estudos de Miranda (2008) baseados em diversos autores apontam que:

A forma como o professor interage com o aluno, assim como suas
expectativas em relacdo ao seu desenvolvimento, interfere no resultado do
processo ensino-aprendizagem. O educador tende a ser um mediador mais
eficaz quando acredita no aluno, criando situagdes propicias para sua
aprendizagem e desenvolvimento. Porém, quando existe uma expectativa
negativa em relagdo as possibilidades do aprendiz, o professor tende a ndo se
esforcar muito, pois ndo acredita que este possa corresponder ao que dele se
espera (MIRANDA, 2008, p. 18).

Para tanto, o professor ao desempenhar seu papel de mediador deve incluir em suas
atividades as habilidades que os individuos trazem consigo. E preciso promover atividades
diferentes que possibilite ao aluno criar seu proprio conhecimento, que despertem atencgdo e
curiosidade. A participacdo e o apoio da familia sdo cruciais no desempenho escolar, pois,
podera contribuir na pratica pedagogica dos professores.

Essa vivéncia em um contexto mais dinamico na sala de aula permite ao aluno adquirir
nogdes béasicas de Matematica, como a linguagem numeérica, as relacbes quantitativas, a
contagem, etc.

Aprender Matematica significa mais do que apenas aprender a fazer contas, significa
antes de tudo buscar compreender e analisar as informac6es recebidas e dar respostas aos
problemas encontrados. No ensino da Matematica é importante articular as atividades e os
contetdos com as dificuldades apontadas pelos alunos, por isso a preocupacao na utilizacdo
de materiais didaticos e na elaboragdo dos contetidos de forma contextualizada. E preciso que
0 docente proponha atividades diferenciadas, possibilitando ao estudante criar seu proprio
conhecimento.

Para Charnay (2001, p. 36), “um dos objetivos do ensino da Matematica &,
precisamente, que 0 que se ensine esteja carregado de significado, tenha sentido para o
aluno”. Talvez, a maior dificuldade dos professores seja a de transformar e/ou quebrar o tabu
de que os conhecimentos estdo prontos e os alunos os receberdo em sua totalidade.

O estudante precisa construir o seu proprio desenvolvimento no sentido de aprender a
aprender e para que isso ocorra € necessario que o aluno sinta-se confiante e motivado nessa
jornada. O mais importante ndo é o ensino, mas o processo de aprendizagem, ou seja, que este
ensino tenha objetivo e significa¢do para o aluno.

Conforme Oliveira e Cunha (2009), o segredo da aprendizagem na crenca classica
aponta para um ensino caracterizado pela sistematizacdo l6gica e pela visdo dogmatica do

conhecimento matematico, onde o professor € o transmissor e 0 expositor do contetudo e o
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aluno, o receptor, inserido em uma aprendizagem passiva, reproduzindo esses conteudos. J&
dizia Platdo: "E possivel descobrir mais de uma pessoa em uma hora de brincadeira do que
um ano de conversa®.
A respeito dos pressupostos didaticos da tendéncia formalista classica, Oliveira e
Cunha (2009) destacam que,
[...] a organizacdo da pratica pedagogica em Matematica é instituida com
base no pressuposto de que o professor tem toda a responsabilidade e todo
conhecimento necessario para estabelecer todo o processo educativo,
determinando o que ensinar, como ensinar e quando ensinar, cabendo ao

aprendiz seguir o modelo pensado pelo mestre (OLIVEIRA E CUNHA,
2009, p.96).

Nesse entendimento a aprendizagem esta centrada apenas na capacidade de
comunicacdo do professor e na potencialidade do aluno manifestar maior ou menor aptidao
para a disciplina tornando-se assim uma mera repeticdo, ou seja, o aluno preocupa-se com a
absorcdo da técnica ndo entendendo o porqué dos conhecimentos matematicos.

A memorizacdo e a reproducdo de procedimentos repetitivos através da reiterada
pratica de exercicios seria 0 entendimento vigente, a boa préatica para o ensino da Matematica.

A atividade de ensinar € vista usualmente como transmissdo da matéria (conteido) aos
alunos, realizacdo de exercicios repetitivos, memorizacdo de definices e férmulas. O
professor “passa a matéria”, os alunos escutam, respondem o “interrogatorio” do professor
para reproduzir o que esta no livro didatico, praticam o que foi transmitido em exercicios de
classe ou tarefas de casa e, por fim, decoram tudo para a prova.

A praética pedagdgica pensada simplesmente como um mero repasse de contetidos ndo
examina se os alunos estdo preparados para a aprendizagem de uma nova matéria, nao
detecta, muitas vezes, dificuldades individuais na compreensdo do assunto estudado e, com
isso, 0s alunos vdo acumulando dificuldades e caminhando para o fracasso escolar.

A crenga contemporanea parece ndo ser algo estatico, mas sim dindmico interativo e
complexo, a partir do qual o ato de planejar é pensado, elaborado e implementado na sala de
aula envolvendo assim o aluno numa postura flexivel, permitindo um trabalho pedagdgico de
qualidade.

Na otica da crenga contemporanea, conforme esclarece Oliveira e Cunha (2009, p.
105) “[...] o método de ensino adotado para desenvolver a pratica pedagoégica em Matematica
prioriza a problematizacdo, o debate, a reflexdo e a exposi¢do interativa dialogada no

desenvolvimento das aulas”.
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O ato de planejar exige do educador uma acdo organizada, pensada. O planejamento
do trabalho de cada dia é, entdo, eminentemente flexivel, o que ndo significa que esteja
liberado ao acaso.

O planejamento deve estar sempre orientado pelos objetivos gerais e também os
objetivos especificos pretendidos, o que possibilita selecionar os meios mais propicios para
alcancé-los, bem como priorizar a efetiva participacdo do aluno no processo de ensino-
aprendizagem.

Para Oliveira e Cunha (2009), o ato de planejar, numa perspectiva educacional
contemporanea, precisa ser pensado, elaborado e adequadamente aplicado em sala de aula, o
que exige do professor pleno dominio dos conteudos propostos para a disciplina em que ira

atuar e um vasto conhecimento tedrico sobre os assuntos a serem trabalhados.
Concluindo

Este estudo possibilitou varias reflexdes sobre o desenvolvimento da prética
pedag6gica em Matemaética e das abordagens realizadas pelo professor diante das dificuldades
apresentadas pelo estudante do 5° Ano do Ensino Fundamental que foi pesquisado.

No ensino de Matematica é essencial que o estudante esteja ativamente envolvido no
processo educativo, por isso, situacdes diversificadas de ensino e de aprendizagem que
estimulem e despertem o interesse pelos saberes matematicos dos alunos com dificuldades de
aprendizagem, é o primeiro passo para modificar uma situacdo de atraso ou de aprendizagem
lenta.

E importante também esclarecer, que na sala de aula, ao interagir com cada aluno em
particular e se relacionar com a classe como um todo, o professor ndo apenas transmite
conhecimentos, em forma de informacGes, conceitos e idéias, mas também facilita a
veiculacdo de ideais, valores e diferentes principios de vida, ajudando a formar a
personalidade do educando. Por isso, o professor deve ter bem claro que, antes de ser um
professor, ele € um educador.

Sabemos que um professor sozinho pouco pode fazer diante da complexidade de
questbes que seus alunos apresentam ao longo do processo de ensinar e aprender. Por este
motivo, a constituicdo de uma equipe multidisciplinar, que permita pensar o trabalho
educativo desde os diversos campos do conhecimento, é fundamental para compor uma
pratica educativa junto ao professor.

Na atualidade o ato de ensinar ndo consiste em apenas transmitir informagdes a um

ouvinte. E principalmente ajuda-lo a transformar o saber elaborando suas proprias idéias. Para
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isso, o professor precisa conhecer melhor o aluno, escuta-lo atentamente, compreender seus
pontos de vista, suas dificuldades e escolher a melhor estratégia de aprendizagem para ajuda-
lo a avancar.

Para Alves (2002 p. 45) “ensinar ¢ uma tarefa magica, capaz de mudar a cabega das

pessoas, bem como diferente de apenas dar aula”.
Referéncias

AEBLI, H. Didética psicoldgica. S&o Paulo: Editora Nacional, 1993.

ALVES, R. Sé aprende quem tem fome. In: Nova Escola. Sdo Paulo, N°. 152, p. 45-7, maio
de 2002.

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais: Matematica. Brasilia: MEC/SEF, 1997.
CARVALHO, D. L. Metodologia do Ensino da Matematica. Sdo Paulo: Cortez, 1991.

CHARNAY, R. Aprendendo (com) a resolucédo de problemas. In: PARRA, C. Didatica da
Matematica: reflexdes psicopedagdgicas. Trad. Juan Acufia Liorens. Porto Alegre: Artes
Médicas, 2001.

CORREIA, L.; MARTINS, A. Dificuldades de Aprendizagem. O que s&o? Como entendé-
las? Porto: Porto Editora, 1999.

FONSECA, V. Introducéo as dificuldades de aprendizagem. Porto Alegre: Artes Médicas,
1995.

FRAGA, M. L. A Matemética na Escola Primaria: uma observacdo do cotidiano. Sdo
Paulo: EPU, 1988.

KIGUEL, S. M. A Abordagem psicopedagdgica da aprendizagem. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1991.

MIRANDA, M. I. Problemas de aprendizagem na alfabetizacao e intervencgéo escolar.
Séo Paulo: Cortez, 2008.

OLIVEIRA, G. S.; CUNHA, A. M. O. Ensinar Matematica: perspectivas tedricas e praticas de
professores. In: FONSECA, S. G. (Org.) Ensino Fundamental: Conteudos, Metodologias e
Praticas. Campinas SP: Alinea, 2009.

RUBINSTEIN, E. A especificidade do diagndstico psicopedagogico. In: SISTO, F. F.
Atuacdo Psicopedagogica e Aprendizagem Escolar. Petropolis, RJ, Vozes, 1996.

VISCA, J. Clinica Psicopedagogica: Epistemologia convergente. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1998.

WEISS, M. L. L. Psicopedagogia Clinica: uma visdo diagnostica dos problemas de
aprendizagem escolar. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

Revista Encontro de Pesquisa em Educacdo Uberaba, v. 1, n.1, p. 32-44, 2013.



YIN, R. K. Estudo de Caso: Planejamento e Métodos. Porto alegre: Bookman, 2005.

Revista Encontro de Pesquisa em Educacdo Uberaba, v. 1, n.1, p. 32-44, 2013.



