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RESUMO: Neste artigo apresentamos um recorte da pesquisa desenvolvida por pesquisadores da
Redecentro, ressaltando a analise do ideario pedagdgico, evidenciado em dissertagdes que abordaram
a educacdo no Estado do Tocantins. O ideario pedagogico foi analisado a partir da relacdo com a
proposta metddica adotada. Apos estudo, analise e selecdo dos trabalhos, foram identificadas 10 (dez)
dissertagdes defendidas entre os anos de 2006 a 2009, na Universidade de Brasilia e na Universidade
Federal de Goias, com o referido tema. A pesquisa documental foi realizada numa abordagem
qualitativa, e a analise aponta que, em face das diversas perspectivas metddicas adotadas, foram
identificados o anuncio de modificagcGes paradigméticas e a multidimensionalidade do ideério
pedagogico nas pesquisas desenvolvidas no Tocantins nesse periodo investigado.
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PERSPECTIVES OF EDUCATION AND SCHOOL IN RESEARCHES ABOUT TEACHER
OF TOCANTINS STATE: CONSTANCES AND RUPTURES

ABSTRACT: In this article, we show a part of the research developed by Redecentro researchers,
outlining the analysis of pedagogical ideary, clearing in dissertations, which approached education in
Tocantins State. Pedagogical ideary was analyzed from relation with the methodological purpose
adopted. After study, analysis and selection of works, one identified 10 (ten) dissertations and
defended among the years from 2006 to 2009, in University of Brasilia and in Federal University of
Goiés, with the referred theme. The documental research was done into a qualitative approach and the
analysis appoints that, before several methodological perspectives adopted, one identified the call of
paradigmatic changes and multidimensionality of pedagogic ideary in the researches developed in
Tocantins into this investigated period.
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1. Introducédo

A elaboracdo deste trabalho concretiza o
estudo de um grupo de professores da UFT,
integrante da rede de pesquisadores da Regido
Centro-Oeste — Redecentro. O grupo desenvolve
a pesquisa A producdo académica sobre
professores: um estudo interinstitucional da
Regido Centro-Oeste, com professores e
estudantes dos Programas de P6s-Graduacao e
Graduacdo de sete instituicbes de Educagéo
Superior,

A fase atual da pesquisa se propds a
apresentar 0s estudos sobre os professores
durante o periodo de 2006 a 2009. Neste artigo
apresentamos um recorte desta pesquisa, que se
refere a analise do ideario pedagdgico e sua
relacio com o método, evidenciado em
dissertacdes de mestrado, que ressaltaram como
objeto de estudo a educacdo no Estado do
Tocantins. Apds selecdo, foram identificadas 10
dissertacdes defendidas entre os anos de 2007 a
2009, na Universidade de Brasilia e na
Universidade Federal de Goids, ndo registrando
nenhum trabalho nos anos de 2006 e 20082, com
pesquisas referentes 4 educacdo do Tocantins.
Assim, as dissertacOes selecionadas foram lidas,
analisadas, catalogas e discutidas com 0s
pesquisadores do grupo, para 0 registro de
indicadores, dentre outros, que se referem a
perspectiva  epistemolégica do  ideério
pedagogico — concepgdo de educacdo e escola,
na Ficha de Analise®. Desta forma, iniciamos
nosso trabalho analisando os dados da Ficha de
Analise da Redecentro que se apresentam por
meio de categorias e indicadores.

Com Trivifios (2010, p. 162) assumimos a

! Universidade Federal de Goids — UFG, Universidade
Federal de Mato Grosso - UFMT, Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul — UFMS, Universidade de Uberaba —
UNIUBE, Universidade de Brasilia — UnB, Universidade
Federal de Uberlandia — UFU e Universidade Federal do
Tocantins — UFT. Ressaltamos que o Programa da UFT
ingressou neste grupo, no ano de 2008, em funcéo das
proximidades historicas, apesar do Estado do Tocantins
néo fazer parte da Regido Centro-Oeste.

Perspectivas de educagdo e de escola em pesquisas sobre o professor do estado do Tocantins: constancias e

ideia de que as categorias nos auxiliam a
melhor estruturar e articular os conhecimentos
adquiridos para que, a partir delas, tenhamos
melhores condigdes de “analisar, interpretar,
explicar e compreender todas as informagdes
[...]”. Quanto ao aspecto de sistematizagdo
desses saberes é a partir do entrelacamento de
elementos  recorrentes que  podemos
compreender 0 metodo de pesquisa utilizado
nas suas investigacoes (SOUZA,;
GUIMARAES; MAGALHAES, 2014).

Ressaltamos que a  perspectiva
epistemoldgica adotada para compreender a
concepgdo de educacdo e de escola estd
condicionada pela estrutura econdmica,
politica e cultural, e revela a orientagdo dada
por sujeitos, de modo individual, e a
sociedade, em sua coletividade.

Essa compreensdo demonstra a intensa
relacdo entre 0s condicionantes sociais,
politicos e culturais com a formacdo de um
ideario pedagdgico e a concepgdo de educacao
e de escola.

Essa relacdo revela a forma de
compreender o desenvolvimento da fungdo
social docente e constitui-se como um dos
fatores que influenciam o professor na
demarcacdo de sua pratica docente, pois, em
alguma medida, sua préatica estabelece uma
relacdo dialdgica com o contexto e o tempo
vivido, 0 que possibilita a construcdo de
iniciativas para o0 desenvolvimento das
estruturas educativas.

Assim, compreender as concepcdes de
educacdo e escola nos remete ao fato historico
relacionado a formagdo do homem, ao
processo de integracdo e transformacéo da

2 Informamos que ndo foram analisados trabalhos
desenvolvidos pelo Programa de Mestrado da UFT,
uma vez que este foi implantado no ano de 2010 e as
defesas das primeiras disserta¢cdes foram realizadas no
ano de 2014.

3 Ficha de Andlise elaborada pelo grupo da
REDECENTRO.
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sociedade, e ao fendmeno cultural. A partir
desta compreens&o, nos propusemos a revisitar
as ideias educacionais de diversos autores,
para melhor compreensao e analise do objeto
de investigacdo deste trabalho: ideéario
pedagdgico e as perspectivas epistemologicas
de educacdo e de escola presentes em
pesquisas acerca do processo educativo do
Estado do Tocantins, realizadas no periodo de
2007 a 2009.

Para este trabalho, valemo-nos das
contribuicdes tedricas desenvolvidas por
autores, como: Antdnio Gramsci (1891-1937),
Marx e Engels (1989), Libaneo (1994),
Saviani (2005; 2008; 2009; 2010), Frigotto
(2010), Souza e Guimarées (2011), Souza e
Magalhé&es (2014), dentre outros.

Para Libaneo, é necessario um amplo
reconhecimento da escola enquanto espacgo
democratico de ensino, a fim de que seja ela
compreendida como locus de “ampliacdao das
oportunidades educacionais, difusdo dos
conhecimentos e sua reelaboracdo critica,
aprimoramento da pratica educativa escolar
visando a elevacdo cultural e cientifica das
camadas populares” (1994, p. 12).

Por meio da andlise do ideério
pedagdgico, acreditamos ter condi¢bes de
evidenciar os elementos, as ideias e 0s
conceitos que caracterizam determinada
perspectiva tedrica educacional e, além disso,

explicitar o que sugerem para o professor e sua
pratica.

2. Perspectivas epistemologicas: educacao
e escola

Uma das questdes que se apresenta em
trabalhos de pesquisa refere-se a opcéao
metodica adotada pelo pesquisador, em que a
falta desta defini¢cdo o distancia da exigéncia
I6gica do trabalho de pesquisa, em relacdo ao
método proposto. Conforme a definicéo
proposta por Marx e Engels (1989), o0 método
de pesquisa trata da apropriacdo em pormenor
da realidade estudada; é a partir dele que se
define a andlise que evidenciara as relagdes
internas de cada elemento em si: as leis
particulares que regem 0 inicio, o0
desenvolvimento e o término de cada objeto
investigado ou fenémeno.

A partir desse pressuposto, destacamos
que ao definir uma opg¢do metodica, seja ela
explicita ou ndo, o pesquisador assume a ndo
neutralidade, o que significa evidenciar as
perspectivas epistemoldgicas com
caracteristicas positivistas, fenomenoldgicas,
materialista historica dialética ou, ainda, outras
perspectivas.

De acordo com a Ficha de Andlise da
Redecentro, o0s indicadores do Ideério
Pedagdgico, que evidenciam a concepcao de
educacéo e escola nessas perspectivas sdo:

Perspectiva epistemolégica Indicadores
.Educacéo Escola
A educacdo e compreendida como | A escola é investida de um otimismo
instrucéo, transmisséo de | utilitario, que resulta da compreenséao

Positivista

informagcé&o, de conhecimentos tidos
como verdades e certezas cientificas.
E instrumento de progresso da
humanidade.  Veicula  nocoes,
conceitos e valores que visam a
adaptacdo do individuo a um sistema
social alinhados a acgdes de
manutencdo das estruturas sociais
dominantes.

de que a ela cabe contribuir para a
ascensdo social, reorganizando a
sociedade, para alcancar o progresso.
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Fenomenoldgica

A educacdo é compreendida como
um processo aberto, continuo, que
valoriza a subjetividade e a inter-
subjetividade, o dialogo, a busca de
sentidos. Busca o significado das
experiéncias vividas, valoriza o
processo de formacdo e a
compreens&o do fendmeno
educativo de forma rigorosa.

A escola € apreendida em sua
complexidade dos sujeitos, da pessoa; €
um espaco de multiplas relacdes
pessoais; é percebida como experiéncia
vivida que promove autonomia do ser,
a partir de acdes que ressignificam as
experiéncias subjetivas.
Apreendem/constroem
sentidos/significados  dos  saberes
humanos. A escola € um espaco de
criacdo e recriacdo de sentido e
significados.

Materialista Historica
Dialética

A educacdo é compreendida como
processo humanizador de carater
técnico, politico e social. Implica o
carater relacional em que 0s sujeitos
se apropriam das praticas culturais
historicamente construidas,
transformam o mundo e a si
mesmos. Decorre de uma relagdo
dialética entre a producdo e a
transmissdo  de  conhecimentos
assumindo um potencial
transformador da sociedade.

A escola é parte inseparavel da
totalidade social e, como tal, apresenta
as mesmas situacbes de reproducao e
de mudanca que caracterizam aquela
totalidade. Representa uma
possibilidade de ruptura e
transformacdo da sociedade, ao
proporcionar a  construgdo  do
conhecimento emancipador.

A partir desse pressuposto, ressaltamos 0s
estudos desenvolvidos por Dermeval Saviani
(2005; 2008; 2009; 2010) que revelam um viés
histérico de relevancia formativa importante
para a compreensdao do ideario pedagdgico
brasileiro. Por meio de uma base epistemologica
dialética materialista e em didlogo com o
pensamento gramsciano®, o autor teve como
preocupacédo o desenvolvimento de uma anélise
sobre 0s acontecimentos que marcaram e
transformaram a forma de pensar e fazer
educacgéo no Brasil.

Nesta analise, Saviani ressalta que, por
meio das concepcbes de educacdo e escola
oriundas das transformagdes politicas e
educacionais,  apresentaram-se  diferentes
posicionamentos epistemologicos, didaticos e
politicos no que diz respeito a formacéo
humana, ao desenvolvimento social, como

* Refere-se ao pensamento do filésofo e cientista politico
Antdnio Gramsci (1891-1937), cuja contribuicdo aponta
para discussdes referentes a hegemonia, consciéncia de

também em relacdo ao trabalho desenvolvido
pelo professor.

Assim, compreendemos que a principal
acdo de trabalho do professor € o0 ensino, e esta
acdo assume o pressuposto de desenvolver a
fungdo social da docéncia que tem,
necessariamente, uma ressonancia pedagogica
(GUIMARAES, 2006). Afinal, esperamos do
professor: intencionalidade da acdo educativa, 0
gue implica fundamentalmente uma pedagogia;
trato com o conhecimento construido
historicamente; organizacdo do processo de
ensinar e aprender; de concepg¢do de educagéo,
de escola, de mundo e de sociedade. Isso nos faz
compreender que ndo ha pratica docente
desvinculada de uma perspectiva
epistemolodgica de um ideario pedagogico, uma
vez que, de algum modo, o professor
compromete-se com uma ideologia social e

classe e criticas ao fascismo, ao fordismo e ao
determinismo econdmico capitalista.
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politica, e determina os objetivos e 0 modo
como a educacdo deve ser desenvolvida. Ou
seja, a docéncia assume uma dupla funcdo
frente ao conhecimento: a do ensino, que
propicia o saber dos seres humanos; e a do
campo de significac&o atribuido a este saber, de
enfrentamento de conflitos, de
questionamentos e de afetividade (SOUZA;
GUIMARAES, 2011).

Ressaltamos, assim, que o professor
assume um papel preponderante no processo de
aprendizagem. E concordamos com 0
posicionamento de Pimentel (1993) que afirma
que h& professores que se comprometem com
seu fazer pedagogico, a partir de suas vivéncias
particulares e sociais, num processo de
“construcdo de si mesmos, dos outros e do
espaco-tempo que lhes fora dado viver” (p. 76).
Todavia, a opcdo adotada por cada um revela
um sistema de crencas, valores e posicoes
pessoais, conforme a histéria pessoal e cultural
individualmente experienciada.

Desta forma, a escola pode desenvolver
tanto uma vertente de uma aprendizagem que
fortalece uma “pedagogia da hegemonia”,
conforme Neves e Sant’ Anna (2005, p. 29), ou
revela a forca revolucionaria e emancipadora, e
se torna responsavel em propiciar situacoes de
aprendizagem para uma formacao de sujeitos
autbnomos,  criticos e  criativos, para
interpretarem e atuarem no mundo, a partir das
contradi¢Oes e consensos. Nesta perspectiva, a
escola passa a oferecer, ao sujeito, subsidios
para uma participacdo organizada e ativa na
democratizacdo da sociedade, por meio da
difusdo de contetdos vivos, concretos e
indissociaveis das realidades sociais.

De acordo com Pereira (2009) as
transformacdes da educacdo ocorridas nas
Ultimas décadas, apoiadas, sobretudo, nos
documentos  oficiais dos  organismos
internacionais, revelam uma concepcdo de
educacdo que, apesar de aparentemente
inovadora, continua sendo aquela que a
identifica como pratica redentora, capaz de

equalizar as desigualdades sociais, promover a
adaptacdo dos individuos a um ideal de
sociedade e difundir facilmente os discursos
neoliberais.

Segundo a autora, as ideias proferidas,
hoje, pelos documentos politicos, oficiais,
muito pouco acrescenta aquilo que ja vinha
sendo divulgado no seculo XX. Afinal,
“permanece assumindo a neutralidade da
educacdo que uma vez universalizada
garantiria, por si sO, a igualdade de
oportunidade a todos os individuos”
(PEREIRA, 2009, p. 4).

Ressaltamos, entdo, a compreensdo
referente as perspectivas epistemoldgicas
positivistas, fenomenoldgicas e materialistas
historico-dialética.

Em referéncia ao positivismo, Pinho,
Martins e Passos (2012) destacam que o
conhecimento cientifico é a Unica forma de
conhecimento verdadeiro e 0S avangos
cientificos sdo considerados a partir de sua
comprovacdo por meio da observacdo ou
experimentacdo direta. A busca pelo
conhecimento, “privilegia o objeto ou o fato,
fazendo desaparecer o sujeito em prol do
registro” (GAMBOA, 2007, p.41). Assim
sendo, a pesquisa em ciéncias sociais deve
seguir a metodologia das ciéncias naturais, uma
vez que o desenvolvimento da sociedade da
sociedade é regido por leis do mesmo tipo da
natureza. Em educacéo, o pesquisador passa a
imprimir uma racionalidade eminentemente
técnica. (Pinho, Martins e Passos, 2012)

Ao nos referirmos a fenomenologia,
destacamos a afirmagdo de Joel Martins (1992)
para quem a educacdo € uma forma de poiesis,
ou seja, é caracterizada pela superacdo da
concepcao racionalista e pragmatica, em que a
relacdo entre o sujeito (noiesis) e o mundo
(noema) sdo mediadas pela intencionalidade.

De acordo com a perspectiva metodica da
fenomenologia, a escola é tomada como
constructo de uma complexidade de relagdes
estabelecidas no seu interior, bem como, espaco

Revista Profissdo Docente

Uberaba, v. 15, n.33, p. 61-77, Ago. -Dez.-2015



rupturas

promotor de experiéncias vividas, autbnomas e,
por conseguinte, um ressignificar do ser e dos

sentidos que 0 mesmo imprime aos
saberes humanos.

Quanto a  perspectiva  dialética,
ressaltamos que, em sua essencialidade, exige
desvelar os condicionantes do objeto de estudo.
O que observamos € que 0s pesquisadores se
limitam & simples exposicdo de seus objetos, e
comprometem-se, assim, a analise e a
construcdo do objeto pensado (MARX e
ENGELS, 1989). De acordo com Frigotto
(2004, p. 75), “a dialética situa-se, entdo, no
plano da realidade, no plano historico, sob a
trama de relacBes contraditérias, conflitantes,
de leis de construcdo, desenvolvimento e
transformagao dos fatos.” Frigotto (2004, p. 79)
destaca, ainda, que a dialética materialista
explicita um movimento de superacdo e
transformagdo por constituir-se “ao mesmo
tempo como uma postura, um método de
investigagdo € uma praxis’ e envolve o
movimento de “critica, de construgdo do
conhecimento ‘novo’ e da nova sintese no plano
do conhecimento ¢ da acdo.”

Concordamos com o0s autores citados
acima, uma vez que se posicionam a favor de
uma concepcao critica de educacao e de escola,
com apoio em Gramsci (1991), como uma
concepcdo geradora de resisténcia e que tem a
dialética como elemento indispensavel para a
compreensdo das praticas educativas, que,
necessariamente, devem apresentar um carater
politico a favor da transformacéo da realidade e
da estrutura de classes que permeia a escola. E,
neste caso, sdo destacadas as acOes educativas
que apresentam a funcdo social do professor
como acgédo que deve contribuir para a formacgéo
do “homem coletivo — individuos ativos e
engajados que entendam que, para transformar
a sociedade, é preciso o equilibrio entre o seu
carater individual e as demandas do meio
social” (SILVEIRA et al, 2011, p. 77).

Compreendemos que as perspectivas
teoricas apresentadas nas producdes

m Perspectivas de educagdo e de escola em pesquisas sobre o professor do estado do Tocantins: constancias e

académicas, sdo projecbes de um ideério
pedagogico e manifestam concepgdes de
educacdo e escola que, ideologicamente,
apontam para uma perspectiva de formacao,
homem e sociedade. N&o ha, portanto,
neutralidade nos espacos de producdo do
conhecimento e nos estudos relacionados a
formacdo docente. Assim como a educagéo,
compreendida por Frigotto (2010) como pratica
social constitutiva e constituinte das relacfes
sociais mais amplas, 0 modo como o professor
e seu trabalho sdo desenvolvidos expressam,
mesmo que, subjetivamente, as contradicdes e
as disputas ideologicas e politicas que
permeiam as estruturas sociais e educativas.

Neste  sentido,  percebemos a
necessidade de partir do material reunido,
classificado e organizado para, entdo,
identificar nele as ideias e 0s conceitos que
colaboraram para a compreensdo do modo
como as concepcOes de educacdo e escola se
manifestam nas dez dissertacbes sobre
professores, analisadas para elaboracdo deste
artigo.

3. ldeario pedagdgico e o método nas
pesquisas sobre professores do tocantins

Dentre a diversidade de abordagens
acerca do ideério pedagbgico, em que se
evidencia a concepcédo de educacdo e escola, o
professor faz valer, em sua atuacdo docente,
uma variedade de articulacdes entre saberes.

No tocante ao método e a sua explicitagdo
nas 10 (dez) fichas analisadas, em apenas duas
(duas) identificamos claramente definida a
opcdo adotada. Nas demais, ndo estd
claramente explicitado, mas é possivel
identificar a partir do ideério pedagdgico e do
conjunto do texto. Entretanto, ndo foram
identificados trabalhos que apontassem o
método  Positivista como opcdo para
desenvolver a pesquisa, conforme explicitado
no Quadro 1. Reafirmamos, ainda, que ndo
foram identificados trabalhos que abordassem a
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educacdo do Tocantins nos anos de 2006 e
2008.

E importante destacar que em 5 (cinco)
fichas encontramos a definicdo de método
como: Estudo de Caso, Pesquisa Participante e
Teoria das Representacdes Sociais, sendo que
nestas, ha consideracBes dos leitores que
permitem identificar tracos do Materialismo
Histdrico-Dialético e aproximacGes com o
Fenomenoldgico (Fichasn®1,n°2,n°3en®5,
2009. Fonte: Redecentro, 2015).

Assim,  destacamos que  Souza,
Guimaraes e Magalhdes (2014) j& evidenciaram
indicadores de indefinicdo de método ou de
indistingdo entre método e metodologia, 0 que
aponta para uma ampliacdo de elementos para
serem analisados, considerando um possivel

transito ou rupturas paradigmaticas nas
aproximagOes parciais com métodos distintos,
ou seja, na potencialidade multidimensional das
pesquisas ora investigadas, conforme observa-
se no quadro abaixo. Contudo, reiteramos que
tal indefinicéo, distancia da exigéncia logica do
trabalho de pesquisa em relacdo ao método
proposto.

Apesar de ndo estarem claramente
explicitados, em todos os trabalhos, os leitores,
apontaram caracteristicas dos métodos, a partir
dos indicadores apresentados na Ficha de
Anélise. Como critério para indicacdo do
método ndo explicitado, mas que pOde ser
identificado, adotou-se a presenca de, no
minimo, cinco indicadores.

Quadro 1 — A explicitacdo do Método e ideario pedagdgico nas pesquisas

Ano | Ficha Identificacéo do
de Método ideario
analise Pedagdgico

2009 1 N&o esta claramente explicitado, mas foi identificado MHD
pelo leitor como Materialismo Histdrico-Dialético

2009 2 N&o esta claramente explicitado, mas foi identificado | Fenomenoldgico
pelo leitor como Fenomenoldgico

2009 3 N&o estd claramente explicitado, mas foi identificado | Fenomenoldgico
pelo leitor como Fenomenoldgico

2009 4 N&o esta claramente explicitado, mas foi identificado | Fenomenoldgico
pelo leitor como Fenomenoldgico

2009 5 N&o estd claramente explicitado, mas foi identificado | Fenomenoldgico
pelo leitor como Fenomenoldgico

2009 6 N&o esta claramente explicitado, mas foi identificado | Fenomenologico
pelo leitor como Fenomenoldgico

2007 7 Esta Claramente explicitado como MHD MHD

2007 8 Ndo esta claramente explicitado, mas pode ser MHD
identificado - MHD

2009 9 Esta claramente explicitado - MHD MHD

2009 10 N&o esta claramente explicitado, mas pode ser MHD
identificado - MHD

Fonte: REDECENTRO - Rede de Pesquisadores sobre professores (as) no Centro-Oeste.
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Tratando mais especificamente das
categorias que se constituem como anélise para
este objeto de trabalho — Ideario Pedagdgico —
ressaltamos que estas sdo tratadas como
independentes, para que, de acordo com
Richardson (apud BRZEZINSKI et al, 2006),
possam apresentar a concretude e a validade
necessaria dentro do campo académico-
cientifico. No entanto, assim como também
reflete o autor, consideramos e reconhecemos
que entre elas ndo deixam de existir mdtuas
influéncias, em decorréncia do proprio
movimento tedrico e dialético que viemos
construindo ao longo deste texto.

Para efeito de uma melhor compreenséo
da analise realizada, o texto a seguir apresentara
uma sistematizacdo dos achados entre sub-
categorias das fichas, identificados no quadro
acima, em relacdo ao ldeario Pedagogico na
perspectiva do Materialismo  Historico-
Dialético, na Perspectiva Fenomenoldgica e
Multidimensional, no entrelacamento das
concepgoes.

3.1 ldeario Pedagodgico na Perspectiva do
Materialismo Historico-Dialético

Com relacdo a analise empreendida das
fichas filiadas ao ideario pedagdgico, na
perspectiva do MHD, o primeiro ponto que
destacamos das reflexdes é que as concepgoes
estdo articuladas ao ideario denominado critico,
cuja fundamentacdo teorica baseia-se na
dialética como base filosofica de orientagédo
para a educacdo e para a vida.

Os excertos postos a seguir contribuem
para nos ajudar a compreender esta relagcéo de
identificacdo com o método explicitado:

A concepcdo da educacdo a servigo do
mercado contribui para o desprestigio da
escola. A escola rural, como espaco formativo,
passa a ser percebida basicamente como espaco
de preparacdo para um emprego, Ssem
extrapolar o dominio elementar da Lingua
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Portuguesa e Matematica. (Ficha n° 7, 2007.
Fonte: Redecentro, 2015).

Existe, porém, uma grande distancia entre
a educacdo ideal e a real, pois se de um lado o
espaco do ensino presencial tem as vantagens ja
tratadas, ele ndo esta isento de desafios. Ja ha
algum tempo atuando em sala de aula e
convivendo no contexto da formacdo de
professores na educagdo superior, tenho
observado que uma das reclamagdes
generalizadas dos profissionais da educacédo €
de que os alunos ndo agiientam mais a forma de
como as aulas s&o ministradas. Os alunos
reclamam do tédio de ficar ouvindo um
professor falando na frente por horas, da rigidez
dos horarios, da distancia entre o conteudo das
aulas e a vida. (Ficha n° 8, 2007. Fonte:
Redecentro, 2015).

As ideias deste trabalho, tanto contrapde-
se, a concepcdo de educacdo enquanto
promotora de exército de mao-de-obra
qualificada e habilitada a demanda requerida
pela sociedade capitalista, quanto ainda, a
concepgdo de homem, enquanto sujeito
necessario a sua manutencdo e pragmatismo,
como forca de trabalho cuja formacéo deve ser
voltada para a mera transmissdo de habilidades
técnicas e competéncias para a adesao na esfera
econbmica, furtando-lhe sua importancia
histérica e social e cultural. (Ficha n° 9, 2009.
Fonte: Redecentro, 2015).

Nessa perspectiva, a educacdo media
publica de qualidade, de carater integral, deve
garantir a insercao social como direito subjetivo
de todos, no sentido de criar condigdes
igualitarias de acesso aos saberes construidos
pela humanidade. (Ficha n° 10, 2009. Fonte:
Redecentro, 2015).

Essas fichas manifestaram, na propria
escrita, a articulacdo epistemoldgica e teorica a
qual se filiam relativamente as perspectivas do
ideario pedagogico. Além disto, conseguiram
responder aos indicadores da Ficha de Analise,
situando a escola como parte do contexto socio-
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historico e colocando-a numa relacdo dialética
com a realidade social e politica, a fim de
afirmar sua condicdo  reprodutora e
transformadora do contexto vivido.

Como reflexo da propria sociedade, as
pesquisas mostram a busca incessante por
novos conhecimentos e perspectivas praticas de
mudanca com relacdo a educacdo e a escola,
numa tentativa de se articular com as demandas
e as necessidades da realidade caracteristica do
mundo contemporaneo.

Destacamos que, de acordo com a
perspectiva do MHD, a escola é entendida
como resultante de uma totalidade social, cuja
missdo assenta-se tanto na possibilidade de
transformacéo da sociedade, no romper com as
estruturas alicercadas pelo modo de producéo,
quanto tornar-se parte constitutiva do
patrimdnio universal da humanidade. Este
entendimento foi formulado por Gramsci
(1999) e esta presente nos seguintes trechos das
fichas n®7,n°8, n°9 e n° 10.

A predominéncia de estudos tedricos nas
disciplinas  gerais, com  fundamentos
pedagoOgicos, aproxima-se do modelo de
formacdo de professores académicos, que
enfatiza a obtencdo de conhecimentos teoricos,
em detrimento de espacos de debate e de
problematizacdo da pratica. (Ficha n°® 7, 2007.
Fonte: Redecentro, 2015.)

Desconhecendo-se  as  necessidades
concretas das escolas, dos professores, dos
alunos, ndo se sabendo para que realidade se
formam pedagogos e professores, torna-se
dificil formular um sistema integrado e
articulado de formacdo de educadores. (Ficha
n° 8, 2007. Fonte: Redecentro, 2015.)

A autora defende a universidade (escola)
como lugar privilegiado de formacéo inicial,
dadas suas possibilidades transformadoras,
inclusive para o ensino na modalidade a
distancia. (Fichan® 9, 2009. Fonte: Redecentro,
2015.)

[...] a educacdo escolar basica — ensino
fundamental e medio — tem uma fungdo
estratégica central na concepcao de um projeto

de sociedade, em seus aspectos culturais,
sociais, politicos e econdmicos, a construcao de
um Estado soberano. (Ficha n°® 10, 2009. Fonte:
Redecentro, 2015.)

Vale lembrar que apenas em 2 (duas)
fichas foi identificada a explicitacdo clara do
método. Consideramos que o explicitar o
posicionamento politico e epistemoldgico
acerca do método, favorece ao fortalecimento
da concepcao de homem e de sociedade que se
assume. Destacamos, contudo, que o
posicionamento dos autores desses trabalhos,
referente a educacdo, revelam o carater
construtivo, reflexivo e de mudanca que o
conhecimento proporciona, pois levam em
consideracdo as interacGes sociais em que 0S
sujeitos se relacionam e sistematizam seus
conhecimentos.

3. 2 ldeario Pedagdgico na Perspectiva
Fenomenoldgica

De acordo com o0s parametros
estabelecidos em nossa ficha de referéncia o
método fenomenolégico busca analisar o olhar
do pesquisador para o “ser no mundo”,
descricdo densa dos fendémenos estudados e
seus significados, se ha desvelamento dos
fendmenos. Além disso, parte da experiéncia
vivida e adquirida pelos sujeitos (SOUZA,
GUIMARAES e MAGALHAES, 2014),
conforme observa-se abaixo:

Um postulado fundamental da
fenomenologia é o conceito de
“intencionalidade”, considera-
se que todo problema de
consciéncia é intencional, ndo
existindo uma consciéncia pura,
separada do mundo real. Toda
consciéncia é consciéncia de
alguma coisa (p. 48).

As fichas de n°® 2 a n® 6 apontam que, no
tocante ao método identificado nas anélises dos
trabalhos, ha predominéncia da perspectiva
fenomenoldgica, considerando que este
caminho metddico, como ensina Hurssel
(2001), apregoa que 0 homem e sua presenca no
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mundo é resultado de sua consciéncia e
intencionalidade.

Como assevera Merleau-Ponty (1994), na
perspectiva  ontolégica  fenomenoldgica,
homem e realidade se fundem, ja que um €
constituinte do outro; reciprocamente, a
realidade deixa de ser um puro ser em si e passa
a materializar-se nas acgdes realizadas pela
humanidade. Assim, na pesquisa realizada com
este carater, h uma abertura a juncéo entre ser
e nada, abertura e transcendéncia, conforme
destacamos nas fichas n° 04 e n° 06:

A Educacdo, vista como préatica social
complexa, adquire novos matizes na medida em
que a sociedade se transforma, produzindo
reflexos no ambito das comunicacBes, mais
especificamente dos meios disponiveis para a
acdo comunicativa. Em  especifico, o
desenvolvimento das tecnologias digitais tem
potencializado a criagdo de novas formas de
interacdo humana, sendo importante mencionar
o aprofundamento dos estudos da Comunicagéo
Mediada por Computadores (CMC), que aqui
se estabelece como pano de fundo para o
desenvolvimento da pesquisa. (Ficha n° 4,
2009. Fonte: Redecentro, 2015.)

A concepgdo de Educacdo a Distancia
vem, cada vez mais, se diluindo no cotidiano da
sociedade, ancorada como base tedrica, no
acesso a formacdo e capacitacdo de pessoas,
tanto para exercer suas atividades profissionais
como para estarem aptas as oportunidades
participativas e atuantes na pratica da
cidadania. (Fichan®6, 2009. Fonte:Redecentro,
2015.)

No tocante a compreensdo acerca da
educacéo, as duas fichas (n° 4, n° 6) identificam
claramente o postulado desenvolvido pela
Fenomenologia, que a compreende como
processo em continua relacdo com o dialogo e
estreita busca de sentidos, cujas experiéncias
vivenciadas terminam por contribuir e valorizar
0 processo educativo.

Tais elementos sdo verificados nos
seguintes trechos presentes nas fichas
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investigadas:

Considera-se que 0 processo educativo
nesse novo contexto deve incluir o luto a toda
forma de enclausuramento e considerar como
uma das prioridades o reconhecimento da
complexidade do ato de aprender. Aprender em
via de mdo dupla, como recomenda Paulo
Freire (2008, p. 23): “Ensinar ndo ¢ transferir
conhecimentos, nem formar é acdo pela qual
um sujeito criador da forma, estilo ou alma a
um corpo indeciso e acomodado. N&o ha
docéncia sem discéncia” [...] Quem ensina
aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao
aprender. (Ficha n° 4, 2009. Fonte: Redecentro,
2015.)

Nesse sentido, trabalhou-se com as
informagdes coletadas a partir da realidade
apresentada pelos procedimentos utilizados,
buscando-se ir além das descri¢fes simplistas,
ou seja, uma analise com mais profundidade, no
intuito de ver além das simples aparéncias que
estavam ali nos documentos e nos textos das
entrevistas que foram transcritos seguindo a
fidelidade das falas. (Ficha n° 6, 2009. Fonte:
Redecentro, 2015.)

Conforme  afirmagbes de  Souza,
Guimardes e Magalhdes, (2014), nesta
perspectiva epistemolégica ndo ha um divércio
entre 0 sujeito que conhece e 0 objeto que se
deixa conhecer, estando a cargo do pesquisador
verificar a apreensdo das esséncias, via
experiéncia vivida, adquirida, percepgdo e
intuicdo dos sujeitos. Desta forma, os destaques
abaixo sintetizam a expressdo da busca dos
significados e a compreenséo das escolhas dos
sujeitos pesquisados.

Foram observados movimentos, tempos,
anotacOes, escolhas e olhares de cada
individuo, e tal detalhamento, com seus férteis
contornos de analise, mostram que a busca
incessante pelo conhecimento é o grande
norteador do desenvolvimento da nossa
sociedade. (Ficha n° 4, 2009. Fonte:
Redecentro, 2015.)

O entusiasmo pela educacéo passa a fazer
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parte da vida das pessoas, quando essas pessoas
conseguem O acesso ao ensino, ndo importa
qual seja 0 modelo de ensino para que 0s sonhos
e desejos se realizem. (Ficha n° 6, 2009. Fonte:
Redecentro, 2015.)

A opcdo pela abordagem qualitativa
justifica-se pela natureza do campo e do objeto
de pesquisa, bem como pela ligagdo que o
pesquisador possui com a instituigdo
investigada. Nesse sentido, tem-se a
consciéncia de que o tema e concepgdo
metodoldgica desse tipo de pesquisa permitem
a valorizacdo do ser humano com suas
especificidades e diversidades. Além disso,
possibilita que o pesquisador se perceba como
um sujeito ativo e participativo no processo
investigativo em  varios  momentos,
respeitando as especificidades do contexto
histérico-social em que 0s sujeitos estdo
envolvidos e as informacdes contidas neste
contexto. (Ficha n° 6, 2009. Fonte: Redecentro,
2015.)

Na ficha n° 02 registra-se a preocupagao
com o0 processo humanizador presente na
educacéo, no tocante ao cuidado no trato com
as criancas, que sdo consideradas em seu
contexto fisico, emocional e social. Na analise
e discussdo dos dados foram desenvolvidos
quatro indicadores: sensibilidade,
espelhamento de sentimento, empatia e
didlogo. Estes indicadores nos parecem
sinalizar um tr@nsito na  perspectiva
fenomenologica, pois de acordo com esta
perspectiva ha a evidéncia que:

A educagdo é compreendida como um
processo aberto, continuo que valoriza a
subjetividade e a inter-subjetividade, o dilogo,
a busca de sentidos. Busca o significado das
experiéncias vividas, valoriza o processo de
formacdo e a compreensdo do fendmeno
educativo de forma rigorosa. (Ficha de Analise
- Redecentro, 2015.)

Novamente 0s temas recorrentes em
torno dos sentimentos, imaginacdo, didlogo e
sensibilidade apontam uma perspectiva no
fendmeno estudado, portanto na direcdo do

idedrio de  escola
fenomenologia que afirma:
A escola é apreendida em sua
complexidade dos sujeitos, da
pessoa; € um espaco de
multiplas relacBes pessoais, €
percebida como experiéncia
vivida gue promove autonomia
do ser e a partir de agbes que
ressignificam as experiéncias
subjetivas.
Apreendem/constroem
sentidos/significados dos
saberes humanos. A escola é um
espaco de criagdo e recriacdo de
sentido e significados. (Ficha de
Anélise - Redecentro, 2015.)
Nessa direcdo as fichas n® 2, n°3 en®5
apresentam as seguintes compreensdes da
escola:

concebido  pela

A atitude de dialogar com as
criangas na realizacdo das
atividades de escrita, nas
brincadeiras ou no faz de conta,
é desafiar a crianca, leva-la a
reflexdo de suas acles, €
compartilhar ideias e construir
significado. Em Si, a
comunicagdo € um processo
cultural e, a0 mesmo tempo,
uma possibilitadora da cultura.
O diélogo precisa ser visto como
uma experiéncia enriquecedora
para o professor e para as
criancas. Como educador, cabe
a ele explorar todas as
possibilidades para desenvolver
as competéncias comunicativas
dos alunos. Na formacdo do
professor da educacdo infantil
ndo se pode deixar de lado a
discusséo e a reflexdo sobre o
papel da linguagem para o
desenvolvimento e a
aprendizagem da crianga, bem
como a centralidade desta, para
0 conceito de cultura. (Ficha n®
2, 2009. Fonte: Redecentro,
2015.)
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Se a escola surgiu a partir de uma
necessidade social, conforme apontado
anteriormente, ela entdo tem a sua funcao social
precipua de ensinar. Essa pratica social é
marcada por historias de vida das pessoas que
la se encontram, valores e motivagdes que estdo
penetrados na relacdo ensinar e aprender entre
sujeitos e objetos de conhecimento.
(CARVALHO, 2003.) No cenario
contemporaneo, a escola passa a ter trés
fungdes que se complementam: socializadora,
instrutiva e educativa. (Ficha n° 03, 20009.
Fonte: Redecentro, 2015.)

E consenso que se espera da escola o
empenho em proporcionar ao aluno o
desenvolvimento de sua capacidade de
reflexdo, de tomar decisdes frente aos desafios
que se Ihe apresentem, de elaborar o
pensamento, ao invés do papel de receptor de
conhecimentos desconectados e lineares,
previamente estabelecidos nos curriculos
escolares. (Ficha n® 5, 2009. Fonte: Redecentro,
2015.)

Destacamos que foram identificadas
cinco (5) fichas com o ideario pedagdgico na
perspectiva da fenomenologia, sendo duas (2)
claramente explicitado, e em trés (3),
identificado a partir do contexto da pesquisa.
Em face desse aspecto, consideramos
importante um estudo ampliado com base na
filosofia nos Cursos de Pds-Graduagdo, para
darem maior suporte epistemoldgico na
formacdo dos académicos, conforme ja
sugeridos por Souza, Guimaraes e Magalhdes
(2014), no sentido de coeréncia tedrica para
evitar “dispersao teorica” (p.45).

3. 2 ldeéario Pedagogico na Aproximacao
dos Meétodos Fenomenoldgico e

Materialismo Historico-Dialético:
Potencialidades de rupturas de
paradigmas

Conforme aprofundamos a leitura das
fichas, foi possivel identificar a existéncia de
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registros que confirmam a coexisténcia de
identificacdo de ideario pedagdgico nas
perspectivas de aproximagdo dos metodos
fenomenoldgico e materialismo historico-
dialético, principalmente considerando 0s
estudos da Teoria das Representaces Sociais
encontrados em 3 (trés fichas) analisadas.

Destacamos que nas fichas n° 01, n°® 02,
n°® 03 e n° 05 (2009) embora ndo haja
explicitacdo do método utilizado na pesquisa
dentro dos critérios estabelecidos na Ficha de
Analise, podemos evidenciar a presenca de
preocupagao com os processos de engajamento
do sujeito pesquisador no cotidiano escolar.

A identificacdo de elementos presentes
no ideério pedagogico da ficha n° 1 se destaca
nos argumentos revelados pela importancia das
trocas de significados entre os participantes de
sua pesquisa, notadamente o0s estudantes-
professores. Esta preocupagdo nos parece
pertinente na perspectiva materialista-historico
dialética quando apresenta a escola como “uma
possibilidade de ruptura e transformacdo da
sociedade ao proporcionar a construcdo do
conhecimento emancipador”. Segundo aponta a
Leitora da ficha n°® 01 “a autora destaca o
carater construtivo, reflexivo e de mudanca que
0 conhecimento proporciona, mas néo
apresenta questdes de ambito politico-social-
econbmicas". (Ficha 01, 2009. Fonte:
Redecentro, 2015.)

Embora com esses indicadores da
concepcdao MHD, a ficha n° 01 apresenta um
possivel transito na perspectiva
fenomenoldgica na medida da preocupacao
com “processos emocionais e manifestagdes de
significados”. De acordo com os resultados
apresentados na ficha n°® 01 existe a
preocupacdo evidenciada da pesquisa em que
“a escuta sensivel contribui para a qualidade na
educagao infantil”, afirmando que:

[..] quando o professor observa as

representactes das criangas para comunicar

suas ideias com seus pares, 0S Seus
sentimentos, o seu entendimento, a sua
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imaginacgdo e suas observacoes,
0 que pode servir, para 0
docente, de referéncia para a
tomada de decisdes na sua
pratica no contexto da sala de
aula, isso se da por meio da
sensibilidade, espelhamento de
sentimentos, empatia e didlogo.
(Ficha n° 1, 2009. Fonte:
Redecentro, 2015.)

Esses elementos também aparecem na
ficha de n° 2 e, apesar de ndo definir claramente
0 método e ideario pedagdgico, a autora
apresenta parte de seu referencial teorico,
baseado em Gonzélez Rey, Vygotsky e Wallon,
que sdo autores citados na ficha da Redecentro,
como presente na perspectiva MHD.

Segundo Libaneo (2005) as teorias
historico-culturais e  socioculturais  séo
baseadas no pensamento de Vygotsky (1984),
que compreendem a aprendizagem como
resultante da interacdo sujeito-objeto, e na
compreenséo de que a atividade humana resulta
das vivéncias socioculturais, respectivamente.

Da mesma forma do que haviamos
identificado na ficha n°® 01, em referéncia a
educacdo baseada no MHD, esses atributos
identificados nas fichas acima descritas
indicam possibilidades de rupturas com a
fragmentacdo de métodos no final da primeira
década do século XXI sendo que, a partir da
nova fase da pesquisa da Redecentro (2010-
2015), poderemos intensificar nossos olhares
para a emergéncia do transito paradigmatico.

A ruptura de paradigmas nos faz
repensar nas concepg0es de unilateralidade dos
conceitos, salientando uma transicdo para
complementaridade e simultaneidade como
destaca Souza (2014):

Ruptura significa suspenséo,
corte. Trata-se de uma
transformacdo na forma de
compreender as coisas e aceitar
os fundamentos de uma
construcao tedrica por parte da
maioria de uma comunidade
cientifica. [...] Os educadores

também tém-se empenhado em
buscar um novo paradigma para
a educacdo, uma nova maneira
de pensar a problematica
educacional, tendo como base a
multidimensionalidade, a
contextualizagdo, o carater
histérico do conhecimento. [...]
Aplicar essas novas ideias a
educacéo significa o resgate do
ser humano, com base numa
concepgao holistica, sistémica,
ecoldgica, interativa (p. 230).

A potencialidade de ampliacdo das
categorias enumeradas na ficha da Redecentro
pode indicar a necessidade de rever novas
perspectivas nas pesquisas do Centro-Oeste, na
configuracdo apresentada nas fichas n° 1, n° 2,
n° 3 e n° 5, uma vez que apresentam a Teoria
das Representagfes Sociais como caminho
metddico, ainda que foram identificados tracos
de outra perspectiva epistemoldgica.

Dentre 0s aspectos destacados nessas
fichas encontramos tracos da
multidimensionalidade nos seguintes excertos:

Uma visdo mais proxima
daquela que considera “o
conhecimento em constante
construcdo e os individuos, no
processo de interacdo social
com o mundo, reelaboram,
complementam, complexificam
e sistematizam seus
conhecimentos”. (Ficha n° 1,
2009. Fonte: Redecentro, 2015.)

[...] aescuta sensivel contribui
para a qualidade na educagdo
infantil, quando o professor
observa as representacdes das
criangas para comunicar suas
ideias com seus pares, 0S Seus
sentimentos, 0 seu
entendimento, a sua imaginacao
e suas observacgdes; Quando ele
tem consciéncia da importancia
da sensibilidade, do
espelhamento de sentimentos,
da empatia e do dialogo. Ao se
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avaliar em relacdo a tudo isso, as
suas decisdes no dia-a-dia da
sala de aula, serdo mais
coerentes e de melhores
conseqliéncias para as criangas.
(Ficha n° 2, 2009. Fonte:
Redecentro, 2015.)

Faz-se necessario, portanto, o
desenvolvimento de um novo
perfil de individuo, que seja
preparado para posicionar-se na
sociedade de modo critico,
pressuposto cada vez mais
necessario para o processo de
construcdo de sua autonomia.
(Ficha n° 3, 2009. Fonte:
Redecentro, 2015.)

Busca, a partir do contexto
social em que o fenbmeno
estudado se encontra,
compreender o seu significado,
percebendo a realidade a partir
dos contetdos objetivos e
subjetivos da pesquisa em
guestdo, em harmonia com a
realidade. (Ficha n° 5, 20009.
Fonte: Redecentro, 2015.)

Essa compreensdo deve partir
de uma proposta da
multidimensionalidade,
considerando ndo sé a dimensdo
técnica, mas a humana, a
politico-social, que envolve
todo o universo dos personagens
do contexto educacional. (Ficha
n° 03, 2009. Fonte: Redecentro,
2015.)

Esses destaques acima elencados
contribuem para renovagdo das nossas
reflexdes realizadas até o momento, no
encontro fecundo de novas verdades sendo
alimentadas no interior da investigacdo
cientifica. A pluralidade aqui destacada é fator
de potencialidade nas marcas de novas
identidades conceituais. A pesquisa sobre a
producdo dos professores do Centro-Oeste a
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partir destes dados encontrados nesta analise
pode produzir novas incertezas e esperancas de
NOVOS mMarcos.

Esse é o grande desafio da pesquisa: além
do mapeamento das correntes preponderantes
sobre Ideario Pedagdgico, também assumir a
vigilancia sobre o transito, ou transicao
paradigmatica (Cunha, 1998; Souza, 2014), que
se inicia com as analises das producbes do
periodo de 2010/2015.

4. Consideracgdes Finais

Diante do exposto, assinalamos que
nosso desafio, enquanto parte desse grupo de
pesquisadores, € produzir uma analise ampliada
e critica das producbes académicas. E, neste
processo, buscar compreender como as
producdes que tratam do professor apresentam
0 ideario pedagogico, com referéncia ao
posicionamento referente a educacéo e a escola,
pois entendemos que, por este caminho de
analise, onde buscaremos evidenciar a
sustentacdo tedrica e politica das pesquisas,
conseguiremos apreender a consisténcia de
seus discursos sobre o ideario pedagdgico.

As mudancas ocorridas na educacédo e no
trabalho do professor expressam justamente as
mudancas conceituais e politicas nas teorias
pedagdgicas e educacionais que, por
conseguinte, afetam o modo de ser do
professor, bem como sua maneira de estar no
processo educativo, e como este se direciona.

H& uma relacdo dialética que fortalece a
compreensdo de que as ideias pedagdgicas que
fundamentam o trabalho docente refletem as
transformagfes em curso no campo da
educacdo. Ressaltamos que a educacédo pode ser
compreendida, de acordo com Frigotto (2010),
como uma pratica constitutiva e constituinte
das relacdes sociais, razéo pela qual é permeada
por disputas que revelam diversas concepgoes
de sociedade, de formacdo humana e de
professor, que, por sua vez, estdo diretamente
relacionadas ao ideario pedagogico.
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Entendemos que a clareza do autor sobre
0 ideéario pedagdgico, no que se refere a
educacdo e a escola, e sobre a perspectiva
tedrica a que se filia, tenha como fundamento
as orientacdes conceituais que nascem da
propria teoria do conhecimento da qual advém
seu posicionamento ideoldgico, ou seja, o
materialismo historico-dialético. Por esta razdo,
identificamos que ha& nessa producdo uma
coeréncia epistemoldgica que se confirma na
qualidade com que constroi sua articulagao
tedrica com os principios do método de
pesquisa.

Ressaltamos que cinco fichas (01, 07,
08, 09 e 10) articulam tedrica e
epistemologicamente  com 0o  método
materialista histdrico-dialético e demonstram
argumentos que possam responder alguns dos
indicadores presentes na ficha sobre esse
método. Em nossa compreensdo, essa condicao
nos possibilita a achar nas anélises uma relagéo
dialética que seu objeto estabelece com a
realidade sdcio-histdrica e politica.

Por meio da andlise do ideario
pedagdgico, acreditamos ter condicdes de
evidenciar 0s elementos, as ideias e 0s
conceitos que caracterizam determinada
perspectiva tedrica e educacional e, além disto,
explicitar o que sugerem para o professor e sua
pratica.

Desse modo, para aprofundar a
investigacdo do ideario pedagdgico e
compreender como as concepgOes de educacédo
e escola sdo apresentadas nas pesquisas
conseguem sustentar-se teoricamente,
buscaremos avaliar se elas apresentam uma
perspectiva tedrica claramente definida, a partir
de uma possivel articulagdo entre o ideario
pedagdgico defendido, o método de pesquisa
(base epistemoldgica) e os referencias tedricos
utilizados para respalda-las cientifica e
ideologicamente.

Estas dissertacdes, apresentadas no final
da primeira década do século XXI, nos
apresentam recorréncias em relacdo ao uso de
métodos, na perspectiva apresentada nos

indicadores da REDECENTRO, ao mesmo
tempo em que nos possibilitam verificar
possiveis emergéncias para a proxima década e
etapa de trabalho da pesquisa sobre a produgéo
académica dos programas de pos-graduacédo da
Regido Centro-Oeste.
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