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RESUMO: O presente artigo tem por objeto de anélise a Importdncia da pesquisa e dos
estudos na pratica pedagodgica dos professores. Através de uma abordagem qualitativa social.
Como resultado, percebeu-se a falha na formacao inicial e continuada. Existem dificuldades
na atuacdo profissional pela falta de condigdes objetivas e subjetivas adequadas a prética
pedagdgica, prejudicando a Intencionalidade em desenvolver estudos e pesquisas na pratica
cotidiana, aumentando, com isso, a falta de Autonomia, e a Alegria dos profissionais. Conclui
se que a educacdo deve ser vista sob um novo prisma, além do cultivo de uma nova postura
profissional de todos os trabalhadores envolvidos, destacando, como aspecto de relevancia, a
participacdo politica e social desse professor na busca por uma educacao de qualidade.
Palavras-chave: Formacdo de professores; Formacdo continuada; Educagdo. Professor-
Pesquisador.

THE IMPORTANCE OF RESEARCH IN TEACHERS’ PEDAGOGICAL PRATICE

ABSTRACT: This article is analyzed in the research of importance and studies in the
pedagogical practice of teachers. Through a social qualitative approach. As a result, we
realized the flaw in the initial and continuing education. There are difficulties in professional
practice by the lack of objective and subjective conditions suitable for pedagogical practice,
damaging the intentionality to develop studies and research in everyday practice, increasing,
thus, the lack of autonomy, and professional joy. Concludes that education should be seen in a
new light, in addition to the cultivation of a new professional attitude of all workers involved,
highlighting how relevant aspect, political and social participation of teachers in the search for
a quality education.

Keywords: Teacher training; Continuing education; Education. Teacher-Researcher.
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Introducéo

O século XXI se apresenta com
caracteristicas marcantes para a nossa sociedade,
alguns tedricos a apresentam como a sociedade
da informagéo?, derivada da globalizacio e das
grandes inovagOes tecnologicas. Destas, hd uma
pressdo para 0 consumismo exagerado que vem
marcando esta sociedade e seu desenvolvimento
humano.

Esse processo de mudanga requer uma
reflexdo sobre a educacdo em seu contexto geral,
politicas publicas, instituicbes de ensino,
universidades, Formacdo Inicial e Continuada,
nessas escolas e professores que se dedicam
nessas instituicoes.

Em suma, a profissio docente deve
abandonar a concepgdo predominante no
século XIX de mera transmissdo do
conhecimento académico, de onde de fato
provém, e que se tornou inteiramente
obsoleta para a educacdo dos futuros
cidaddos em sua sociedade democrética:
plural, participativa, solidaria, integradora
[..]. AIMBERNON, 2005, p. 7).

Tudo isso demonstra que a educagdo deve
ser vista de um novo prisma, nova forma de ver a
instituicdo educativa, e novas funcdes desse
professor, uma nova cultura profissional e de
todos que trabalham com a educacdo. E um
aspecto que consideramos importante € a
participacdo politica e social desse professor.

Segundo Imbernén (2005), a formacgdo do
professor deve estar ligada as tarefas do
desenvolvimento curricular, planejamento de
programas e melhoria da instituicdo educativa,
por meio de resolugdo de problemas gerais e
especificos, relacionados ao ensino.

Corroborando essa ideia, 0 autor comenta
que ndo podemos esquecer as condi¢cbes em que
se encontra a profissdo docente, condi¢Ges que
ndo favorecem a essa profissionalidade que
necessita de um coletivo “mais equilibrado”. A
falta de estabilidade, de gratificagdes morais,
burocratizacdo crescente, baixo autoconceito

! Evandro Prestes Guerreiro em seu livro: Cidade Digital:
Infoinclusdo social e tecnologia em rede (2006, p.8).
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profissional, a falta de controle inter e
intraprofissional, a desvalorizacdo da acgéo
pedagbgica por parte das familias e da
sociedade e o isolamento repercutem na pratica
profissional e no profissionalismo coletivo
(IMBERNON, p. 34).

Dessa forma, percebe-se a importancia
da busca de aperfeicoamento profissional
através de pesquisas e estudos na sua pratica
pedagbgica e, apesar dessas fragilidades
conceituais, objetivas e subjetivas, € necessario
0 retorno a Autonomia perdida, as
responsabilidades pedagdgicas, aos processos
reflexivos de discussdo e experimentagédo
conjunta. Reconstruindo, dessa forma, a
valorizagéo da profisséo docente.

A Problematizagdo do Tema

As pesquisas que tratam do tema
‘pesquisa ¢ Formagdo de professores no
cotidiano escolar’ ainda sdo escassas e, por
muitas vezes, contraditorias. Penso que o0s
tracos do passado ainda estdao presente mais do
que imaginavamos e, ainda hoje, essas tensdes
se apresentam nas nossas escolas € no “oficio
de ser mestre” 2.

N&do se trata de esquecer ou anular 0s
saberes do passado, mas ressignificar,
incorporar e inovar esses saberes em nossa
pratica pedagogica.

O saber-fazer, as artes dos mestres da
educacdo do passado deixaram suas
marcas na pratica dos educadores e das
educadoras de nossos dias. Esse saber-

fazer e suas dimensbes ou tracos mais
permanentes sobrevivem em todos nds.

2 Escolhi intencionalmente o termo “oficio de ser
mestre” porque nos remete a nossa memoria. O termo
oficio remete artifice, remete a um fazer qualificado,
profissional. Os oficios se referem a um coletivo de
trabalhadores qualificados, os mestres de um oficio que
sO eles sabem fazer, que lhes pertence, porque
aprenderam seus segredos, seus saberes e suas artes.
Uma identidade respeitada, reconhecida socialmente, de
tracos bem definidos. Os mestres de oficio carregavam o
orgulho de sua maestria. InquietacBes e vontades tdo
parecidas, tdo manifestadas no conjunto de lutas da
categoria docente (ARROYO, 2010, p. 18).
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O conviver de geracdes, o saber acompanhar
e conduzir a infancia em seus processos de
socializacdo, formacdo e aprendizagem, a
pericia dos mestres ndo sdo coisas do
passado descartadas pela tecnologia, pelo
livro didatico, pela informatica ou pela
administracdo de qualidade total. A pericia
destas artes poderia ter sido substituida por
técnicas, entretanto nem os tempos da visao
mais tecnicista conseguiram apagar estas
artes, nem o0s novos tempos das novas
tecnologias, da TV, da informatica,
aplicados a educacdo conseguirdo prescindir
da pericia dos mestres. Educar incorpora as
marcas de um oficio e de uma arte aprendida
no didlogo de geragbes. O magistério
incorpora pericia e saberes aprendidos pela
espécie humana, ao longo de sua formac&o.
(ARROYO, 2010, p. 18).

O objetivo geral tem como tema
problematizar a importancia da pesquisa
cotidiana na formagéo continuada do professor
do ensino basico. [Esta pesquisa tem
possibilidades de se transformar em pesquisa
académica, em ciéncia, porém existem Varios
entraves politicos, histéricos e econdmicos,
razbes que tornam esse professor refém do

sistema e da pesquisa formal.
Assim o sujeito da razdo individual tende a
tornar-se um ego encolhido, cativo do
presente evanescente, esquecendo 0 uso das
fungdes intelectuais pelas quais outrora era
capaz de transcender a sua real posi¢do na
realidade. Essas func¢Bes sdo hoje assumidas
pelas grandes forcas sociais e econdmicas da
época. O futuro do individuo depende cada
vez menos da sua propria prudéncia e cada
vez mais das disputas nacionais e
internacionais entre colossos do poder. A
individualidade perdeu a sua base
econdmica. (HORKHEIMER, 2002, p. 145).
Repensar a educacdo tem um sentido
amplo e de extrema importancia para a sociedade
atual, aquém dos modismos de curriculos,
avaliacbes e metodologias, e supbem, sim,
mudancas das condi¢bes adequadas de trabalho,
de quadro de funcionarios e de pessoal
suficientes e numero de alunos apropriado por
classe.
Segundo Demo (2004, p. 63), a formacéo
permanente &€ uma estratégia de renovacgdo

permanente da profissdo, alimento incessante do

saber pensar. O autor explica que essa
atividade deve ocorrer durante o “tempo de
trabalho, porque ¢ trabalho”.

Torna-se  realmente  necessaria a
ressignificacdo da educacdo, a partir das salas
de aula. O professor, parte integrante desse
processo,  precisa  continuar  estudando,
principalmente para se atualizar e se manter

em aprendizagem permanente.
Torna-se, assim, relevante organizar e
educacdo a partir da sala de aula, ou da
necessidade de aprendizagem dos alunos,
colocando  padrBes  diferentes  da
hierarquia industrial. O projeto
pedagdgico encontra ai seu ponto de
partida e chegada, sua real raz&o de ser. Se
o fendmeno da aprendizagem dos alunos,
que depende em grande parte da
aprendizagem dos professores, ndo
ocorrer na qualidade esperada e pleiteada,
nada ocorreu de importante na escola,
mesmo que funcione gerencialmente bem,
tenha todos os instrumentos didaticos,
inclusive computadores e parabdlica. A
medida principal de aprendizagem ndo
poderia ser a frequéncia as aulas, como
ainda imaginam sistemas eivadamente
instrucionistas, mas o0 saber pensar e 0

aprender a aprender, que Processos
avaliativos  severos e  criticamente
profundos deveriam saber resguardar

(DEMO, 2000, p. 117).

A pesquisa é essencial em todos o0s

niveis da educacdo e desde a pré-escola. E
necessario que seja ensinado as criangas
problematizarem os conhecimentos, talvez ai
esteja a grande problemética da questdo da
pesquisa, pois, quando ela se restringe a niveis
mais sofisticados e elitistas, perde a densidade
pedagdgica.
A pesquisa assume aqui um papel primordial
para a formacéo profissional e a formacdo dos
alunos da escola puablica. Pesquisar é
questionar, é argumentar, ¢ a habilidade de
saber pensar e fundamentar; conhecer ¢é
questionar. Logo, o aluno precisa “desconstruir
o conhecimento” e “reconstruir COM mMAao
propria”, construindo sua prépria historia
(DEMO, 2004, p. 78).
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Para que o aluno saiba pesquisar, segundo
0 autor, sera necessario que o professor também
saiba pesquisar, ou seja, construir e desconstruir
o conhecimento. E primordial que professores e
alunos facam leituras sistematicas, condigéo esta
fundamental para a aprendizagem.

A formacdo profissional ainda apresenta
muitas fragilidades, percebemos uma realidade
académica ineficiente ainda para a formacéo
docente. Tratar do conhecimento pedagdgico
desse professor ainda é um dilema que necessita
ser estudado e problematizado para a retomada
da Autonomia da profissdo e da melhora da sua
pratica pedagogica.

Posto o problema geral, aqui se encontram
elencados 0s objetivos especificos que
nortearam o estudo: Analisar o Professor-
pesquisador no cotidiano escolar, na sua pratica
pedagogica como formagcdo  continuada;
Identificar as Condicdes objetivas e subjetivas
do cotidiano escolar; Compreender as
possibilidades com que a Autonomia, a Alegria
e a Intencionalidade contribuem para a
construcao do Professor-pesquisador.

Pesquisas e Estudos na Pratica do Professor
do Ensino Basico

Neste momento, faz-se necessario listar
algumas definicGes importantes para a
compreensdo do tema da pesquisa. Segundo o
Minidicionario Luft (LUFT, 2000, p. 517),
pesquisa é uma investigacdo, uma indagacéo,
uma inquiricdo. O ato de pesquisar € investigar,
dar buscas cientificas, fazer pesquisa. E estudo,
ainda segundo o Minidicionario Luft (LUFT,
2000, p. 308), é a acdo ou efeito de estudar,
aplicacdo do espirito para aprender, exame,
andlise, observacdo, trabalho escrito sobre um
assunto, ensaio. Falaremos também de pesquisa
cotidiana. Segundo Luft (LUFT, 2000, p. 203),
cotidiano significa de todos os dias, o que se faz
diariamente, o habitual.

Segundo o Diciondrio de Filosofia
(GREGORIO, 2015, cita, BUNGE, 2002),
pesquisa se refere ao novo, portanto,
desconhecido antes. Todo o designio da

m A Importancia da Pesquisa na Prética Pedagdgica dos Professores:

pesquisa € conseguir achados originais. Ainda
para Bunge (GREGORIO, 2015, cita BUNGE,
2002), pesquisa cientifica ou cientismo refere-se
a concepcdo de que a pesquisa cientifica é o
melhor caminho para assegurar conhecimento
fatual acurado. E um componente, tanto do
positivismo logico, como do realismo cientifico.
O cientismo tem estado atrés de toda tentativa de
transformar um capitulo das humanidades em
um ramo da ciéncia: relembrar, isto €, as origens
da antropologia contemporénea, a psicologia, a
linguistica e as ciéncias sociais.

Segundo Beillerot (2001, p. 71), a palavra
“pesquisa” envolve um pressuposto pleno de
sentidos, equivocos e conivéncias. Na
universidade, por exemplo, a pesquisa €
cientifica ou ndo é pesquisa.

Postas as definicdes acima, Beillerot
(2001, p. 74) fala que as varias literaturas
reconhecem que a pesquisa se da em trés
condigbes: 1 - Producdo de conhecimentos

novos; 2 - Producdo  rigorosa  de
encaminhamento; 3 - Comunicacdo de
resultados.

Para melhor esclarecimento, apresentamos,
a seguir, uma sintese das trés condicbes
necessarias a pesquisa.

Segundo Beillerot (2001, p. 74), a primeira
condicdo é uma das mais dificeis, pois o proprio
termo “novo” nos traz um aprofundamento
muito grande. Logo “admitiremos que um
conhecimento seja novo, se ele é admitido como
tal pela comunidade mais autorizada para
sustentar um julgamento desse tipo (seja em
razdo do momento, da importancia ou da
originalidade da qualidade do novo)”. O critério
de “conhecimentos novos” ¢ discriminante, em
razdo do que ele elimina dentro das modalidades
de pesquisa que ndo produzem conhecimentos
considerados  novos,  principalmente  0s
relacionados a situacdes pedagogicas.

A respeito da segunda condicdo
(BEILLEROT, 2001, p. 75), é um caminho
extremamente rigoroso, onde se trata “da
investigacdo dos fatos, dos fendmenos e das
ideias”. Isto significa um “caminho para
encontrar” que ¢ sistematizado para ser
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produzido por poucos e por muitos, e que deve
ser admitido pelo grupo de referéncia. Um
“procedimento
racionalidade e de rigor”, que, na verdade, nem
sempre sdo enunciaveis.
O pensamento hoje é compelido a
justificar-se apenas quanto ao seu uso por
determinado grupo estabelecido e nédo
quanto a sua verdade. Mesmo quando se
pode descobrir a revolta contra a miséria e
a frustracdo como um elemento em toda a
obra  coerente de pensamento, a
instrumentalidade para levar a efeito a
reforma ndo é um critério de verdade.
(HORKHEIMER, 2002, p. 91).

Beillerot (2001, p. 75) comenta que a
terceira condicdo diz respeito a comunicagao
dos resultados. Ndo haveria pesquisa se néo
tivéssemos o objetivo de comunicar o que foi
encontrado, visando pela comunicacdo a
“discussao critica, a verificacdo e a
acumula¢do, simultaneamente”. Logo, pesquisa
por si mesma ndo é validada.

Essa busca sistematica fez avangar os
conhecimentos de algumas areas e resultou
em beneficios econémicos e sociais
relevantes. Ndo s6 se tornou uma pratica
indissociavel dos objetivos da vida
universitaria, mas também, os paises,
premiados por demandas  urgentes,
passaram a investir nessa atividade para
acelerar o dominio dos conhecimentos
novos e ampliar os beneficios propiciados
pelas descobertas e invencdes resultantes
desta atividade. (CHIZZOTTI, 2001, p.
105).

Discorrer, neste espaco, sobre as duas
formas de pesquisa significa explicitar o papel
de cada uma. Pensamos, pois, que had uma
articulacdo entre pesquisa formal e pesquisa
néo formal (formac&o continuada ou cotidiana).

Segundo Santos (2001, p. 11-12), a
pesquisa formal é privilegiada dentro das
universidades, em virtude dos recursos publicos
e privados que essa atividade proporciona, além
do status académico que confere as instituicdes
onde essa pesquisa se realiza. Haja vista o valor
que essa atividade proporciona “nos processos
de ingresso e de promogao na carreira docente”,
além de lhes conferir prestigio.

obedece a critérios de

Dessa forma, ndo ha uma preocupacao
com 0 ensino, e, sim, uma preocupagdo com a
compensagdo financeira decorrente  dessas
pesquisas e do status adquirido. Esse quadro
deixa clara a diferenca entre ensino e pesquisa
dentro das universidades.

Importante, neste momento, ressaltar que a
pesquisa se divide em dois grandes grupos:
“aquelas que visam a producdo de conhecimento
do angulo especifico da anélise dos processos de
fatos e fendbmenos estudados”, e aquelas que
visam diretamente, “pelos conhecimentos novos
produzidos, uma transformacdo das acdes e das
praticas”. (BEILLEROT, 2001, p. 84).

Em seguida, discutiremos essa relacdo da

pesquisa no cotidiano escolar (formacdo
continuada) 3, e quais as implicagbes em sua
pratica.

Uma boa formacdo tedrica ajudard o
professor a adquirir uma maior habilidade em
reconhecer “os problemas e as caracteristicas da
realidade que cerca sua escola”. Esse professor
tera “elementos para compreender e ultrapassar
perspectivas que limitam o trabalho docente
dentro das categorias aparentemente naturais’.
“O esclarecimento teoérico podera lhe fornecer
meios para desenvolver estratégias de luta para
transformar esses aspectos, em vez de aceita-los
como imutaveis”. (LUDKE, 2001, p. 32 cita
CONTRERAS, 1997).

Entendemos que ha uma busca do profissional de
educacéo, por um novo perfil capaz de responder
aos novos paradigmas dessa sociedade em
transformagdo, um profissional capaz de
investigar, de estudar, de observar e buscar
novas perspectivas na sua pratica profissional e
na educacao.

Ainda a respeito desse profissional,

3 A atual politica parte dos seguintes principios: a
formacdo do educador deve ser permanente e ndo apenas
pontual; formacdo continuada ndo € correcao de um curso
porventura precario, mas necessaria reflexdo permanente
do professor; a formagdo deve articular a pratica docente
com a formacdo inicial e a producdo académica
desenvolvidas na Universidade; a formacdo deve ser
realizada também no cotidiano da escola em horarios
especificos para isso, e contar pontos na carreira dos
professores (BRASIL, 2006, p. 1).
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(LUDKE, 2001, p. 33 cita CONTRERAS,
1997) a respeito do limite das reflexdes do
trabalho do professor, é preciso que ele se
comprometa com a transformacéo da realidade,
que essa reflexdo seja pautada com uma boa
teoria. E que 0s componentes éticos e politicos
de seu trabalho sejam levados em consideragéo.
Que esse professor ‘“desenvolva uma
sensibilidade aberta ao pluralismo, que assegure
a consideracdo de outras visOes, diferentes da
sua, por mais critica e emancipadora que esta
lhe pareca”.
Por isso, é necessario resgatar a base
reflexiva da atuaclo profissional, com o
objetivo de entender a forma em que
realmente se abordam as situacOes
probleméticas da prética. Deste modo, seré
possivel recuperar como elemento legitimo
e necessario da préatica de ensino, aquelas
competéncias que, a partir da racionalidade
técnica, ficavam ou subordinadas ao
conhecimento cientifico e técnico, ou
excluidas de sua andlise e consideragdo.
(CONTRERAS, 2012, p. 118).

H& algumas questbes importantes e bem
pontuais a serem citadas: para realizar uma
pesquisa €& necessario haver laboratdrios,
pessoal, fundos de investimento, tecnologia de
ponta, sem o0 que, seria impossivel uma
pesquisa do professor em sua préatica cotidiana.

“E preciso tempo disponivel, ndo incluso
no contrato de trabalho, uma vez que o espaco
fisico, exigéncias funcionais, estilo de
gerenciamento e administrativo da vida escolar
- ndo comportam atividades de pesquisa”.
(CHIZZOTTI, 2001, p. 107).

Voltariamos entdo a questdo citada
anteriormente de que a pesquisa se restringe
apenas a uma “elite profissional, exterior a
escola e munida de competéncias especificas”.

Ainda em Chizzotti (2001, p. 107), tem-se
que os professores do ensino basico ndo
adquiriram  habilidades adequadas para a
pesquisa, como: a delimitacdo de um problema
de investigacdo que se possa realizar, em meio
a tantas tarefas e prescri¢cbes do dia a dia da
docéncia; ndo possuem tempo para se deslocar
para locais externos ao ambiente escolar e para
adquirir meios e recursos para a coleta de

informagdes, além de processa-las e, enfim,
“redigir um relatorio consistente do trabalho
realizado”, ou seja, “a pesquisa ndo encontra
lugar na vida docente”.

~

m
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0 autor quando afirma que a pesquisa, sendo
uma atividade tdo importante para o “futuro da
profissdo docente”, permanega “incompativel
com o ensino”, ¢ ‘“seja competéncia exclusiva
de uma seleta por¢do de pessoas”. Nao sendo
necessario um apoio oficial e projetos
complexos, mas que exercicios mais modestos
possam ser de grande relevancia. (CHIZZOTT]I,
2001, p. 108).

A relacdo entre pesquisa e estudos na
pratica pedagdgica esta interligada em questdes
como a formacdo inicial e o ensino, e sdo
numerosas as questdes que envolvem esse
processo dialético e que devem ser estudadas e
“desembaragadas”. Nao ha outra maneira de
esse profissional tornar-se consciente de sua
subjetividade em acéo, e encontrar as vias de
uma melhor objetividade, adaptadas as varias
situacdes com as quais ird se defrontar, para que
possa haver um distanciamento suficiente para
“constituirem seus objetos de pesquisa”.
(BEILLEROT, 2001, p. 90).

Diferencas entre Professor que é pesquisador
e Professor-Pesquisador

O tema trata da importancia da pesquisa
da formagdo continuada do professor na sua
pratica cotidiana. Neste momento, faz pertinente
um esclarecimento sobre o professor que é
pesquisador e o Professor-pesquisador.

Segundo Lima (2016), o professor pode
ser definido como aquele que ministra aulas,
que relaciona e transmite conhecimentos, que
instrumentaliza os alunos para as aulas ou
cursos em todos os niveis educacionais.

O pesquisador é definido como aquele que
exerce a atividade de buscar e reunir
informacdes sobre um determinado problema ou
assunto e analisa-las, utilizando o método
cientifico, com a intencdo de aumentar o
conhecimento de determinado assunto ou de
descobrir algo novo. (LIMA, 2016).

O professor que é pesquisador geralmente
se encontra dentro das universidades e tem a
exigéncia de um profissional da pesquisa stricto
sensu, com O objetivo de reconstruir
conhecimento e elaborar, além de publicar
sistematicamente. (DEMO, 2004, p. 87).
Segundo Demo (2004, p. 87 e 88), é
prerrogativa desse professor obter sua ascensédo
profissional pela sua produtividade académica
comprovada, provando, assim, “o interesse das
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universidades em manter altas as exigéncias de
estudo permanentes”. Ainda assim, a institui¢ao
mantém professores horistas e alguns de tempo
integral com o objetivo de “enriquecer o
ambiente de aprendizagem”.

O que se constata € que professores bem
formados, com pesquisas e publicacGes
reconhecidas, apenas dao aula de maneira mais
instrucionista possivel, onde se percebe que
esses professores estudam métodos e técnicas
de pesquisa sem pesquisar.

Sobre o professor universitario recai a
expectativa da sociedade de mediar o
acesso ao conhecimento disruptivo mais
relevante para as mudangas que a
populacdo reclama, ndo s6 no plano do
mercado, mas principalmente, no plano da
qualidade de vida. A “fungdo social” da
universidade ndo se esgota na extensdo
paralela do curriculo, mas centra-se na
importancia supina que o conhecimento
possui para a emancipagdo, para o
desenvolvimento, para a cidadania.
(DEMO, 2004, p. 88, cita BATOME,
1996).

No sentido do conhecimento, Demo
(2004, p. 88 e 89) comenta que: “todo
conhecimento bem feito tem, no fundo,
finalidade social, porque é a instrumentacdo
mais potente de mudanga e inovagdo”. Assim
sendo, “ndo precisamos de uma universidade
que apenas reproduz conhecimento”, porque
conhecimento reproduzido é apenas
informacdo, perdendo, dessa forma, sua funcéo
disruptiva. E as novas midias ja substituem,
com vantagens, essa funcdo informativa. O
objetivo é, sim, a reducdo gradativa das aulas,
colocando em seu lugar a pesquisa.

Dessa forma, podemos agora abordar a
funcdo  emancipatéria  desse  Professor-
pesquisador que atua no ensino basico, esse que
tem em suas méos o lado sensivel da mudanca.
Desde que consiga trabalhar bem o lado
“disruptivo do conhecimento”, “sua missdao ¢
inventar um povo que saiba pensar”. (DEMO,
2004, p. 89).

O Professor-pesquisador é o que atua no
ensino  basico, mas existem = muitas
controvérsias a esse respeito, principalmente,
do trabalho desse professor como investigador.

Segundo Santos (2001, p. 14), a propriedade de
ensinar exige habilidades diferentes da
atividade de pesquisa. E, nesse sentido, as
trajetdrias também diferem e, sendo assim, a

formacdo devera desenvolver competéncias
distintas “compativeis com o exercicio de cada
uma dessas funcoes”.

Existem grupos que divergem sobre a
validade da pesquisa no trabalho docente. Foster
(apud SANTOS, 2001, p. 15) acredita que o
ponto crucial dessas pesquisas seja a sua
relevancia, pois muitos dos topicos investigados
dizem respeito as vivéncias da préatica escolar. A
partir dai, o autor aborda algumas questdes
criticas em relacdo a esses trabalhos. Primeiro,
que “alguns” desses projetos ndo deveriam ser
considerados como pesquisa. Em segundo lugar,
ele aponta para o fato de que, em muitos
relatorios, ndo fica claro o que estd sendo
pesquisado e como foi conduzida a pesquisa.

Em terceiro lugar, questiona a validade dos
resultados apresentados, por falta de evidéncias
para sustenta-los, além de terem dificuldade de
se distanciar de seus pressupostos e dai parecem
ser “modelados para sustentarem pontos de vista
prévios”.

O autor ainda conclui que professores
altamente motivados tém dificuldades de
produzir pesquisa de alto nivel. Para Foster
(1999), “pesquisar e ensinar sdo atividades
distintas, que dependem de diferentes tipos de
conhecimento, habilidades e disposi¢des”.

Santos (2001, p. 15-16) mostra outra
visdo, a dos defensores dos professores-
pesquisadores, quando comentam a importancia
da pesquisa destes na sua pratica profissional.
Em contrapartida, os cursos de formacdo devem
voltar seus curriculos para a preparacdo dos
professores para o0 exercicio dessa atividade.

Muitas atividades conexas a uma pesquisa
sdo, frequentemente, exercitadas pelo
professor, ainda que ndo se estruturem em
um projeto sistematico. Essas atividades
estdo na prética cotidiana e podem instruir o
exercicio regular de um pesquisador: o
professor é por exigéncia de sua pratica, um
observador  constante que recolhe
informacdes de diversas formas, partilhando
suas percepcOes, convivendo com pessoas e
com problemas persistentes que circundam
sua atividade. Além disso, sua prética o faz
um observador participante de questdes que
identifica nas interacdes cotidianas e que
compartilha permanentemente, mas nos
afazeres do ensino, o professor perde a
continuidade reflexiva que poderia leva-lo a.
soluciona-las. (CHIZZOTTI, 2001, p. 108)
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A proposta de ser um Professor-
pesquisador, segundo Smith e Lytle (1999),
citados por Santos, (2001, p. 17), é que este
compartilhe uma perspectiva de agente de
mudangas. E a maioria das literaturas esta
“ancorada em pressupostos da teoria critica em
educagdo”. Sendo assim, o objetivo principal
dessa proposta seria 0 “compromisso com uma
educagdo mais progressista”, em que por meio
da pesquisa, “o professor construiria maneiras
alternativas de observar e entender o trabalho

dos estudantes”.

Menos que dominar contetdos, que
envelhecem e desaparecem rapidamente, é
importante que o professor consiga que o
aluno saiba pensar, porque esta habilidade
representa a aprendizagem que se confunde
com a vida. A potencialidade disruptiva do
conhecimento ndo pode estar a servico
apenas da elite ou de uma parte mais
desenvolvida da humanidade, mas tornar-
se patrimdnio comum, porque talvez seja o
maior  patriménio comum que a
humanidade poderia imaginar. E sob este
auspicio que poderiamos combater a
pobreza das grandes maiorias, evitar
guerras e a depredagdo sistemética e
galopante da natureza, banir 0s
fundamentalismos de toda  ordem,
congracar a humanidade em torno de um
projeto comum. (DEMO, 2004, p. 31).

Segundo André (2001, p. 58), o que se
espera do professor do ensino basico é que ele
assuma de forma competente e responsavel a
tarefa de ensinar, para que seus alunos
desenvolvam “uma atividade intelectual
significativa”, adequando-se aos conhecimentos
fundamentais “para uma insercao
comprometida e ativa na sociedade”. Tarefa
essa dificil, desafiadora e exigente. Isto néo
significa ndo confundi-la com a pesquisa nem
iguala-la a ela.

Temos, a priori, que a pesquisa
pedagdgica pode ter varios procedimentos e ndo
se estabelece apenas por um unico modelo.
Beillerot (2001, p. 87) faz trés distingbes da
pesquisa pedagdgica ou trés modelos que estdo
em curso  atualmente: oS  metodos
“comparativos”, que se baseiam nos modelos
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experimentais, “em situacdo real e nao em
situagdo de laboratorio”. Estes consistem em
definir “amostras-testemunho e amostras onde
sdo praticados diversos modos de agir”, “as
medidas de avaliacdo devem determinar a
pratica mais eficaz em relacdo as normas
acordadas”.

O segundo modelo propbe aos
profissionais da pratica, mediante diferentes
técnicas, analisar um ou varios elementos das
suas praticas profissionais, onde “devem
objetivar, e depois teorizar, as suas respectivas
praticas”; diz-se que estdo “elucidando um
objeto pratico como objeto de pesquisa”.

O terceiro modelo é denominado
pesquisa-acdo, termo genérico que possui
muitas formas de produzir conhecimento. Esse
modelo, mais do que os outros, requer uma
reflexdo tedrica maior sobre o que se quer
demonstrar.

Essas diferentes formas de pesquisa
pedagdgica, podem e devem dar uma
ressignificacdo ao ensino, com descobertas
novas, renovando o ensino atual.

Nesse sentido, essas diferentes formas de
pesquisa pedagogica, ainda que com diferencas
formais e ideoldgicas, apontam para a
introducdo da pesquisa como forma de instruir a
pratica docente e elevar a qualidade do ensino.

Segundo Chizzotti (2001, p. 111), a
pesquisa pedagogica corrobora a valorizacao
das habilidades observacionais do professor,
valoriza a convivéncia partilhada que tém os
problemas cotidianos. Dessa observagéo
cotidiana e participante, esse professor elege
situacBes concretas e se detém nas reflexdes
delas, através de informagdes colhidas nessas
observagbes de anotacbes e entrevistas. O
importante dessas situacbes de pesquisa €
delimitar bem qual serd4 o objeto de estudo. E,
nessa busca, ¢ importante a participacdo “de
outros interessados na mesma solu¢do”, criando
“ambiente colaborativo de indagacdes e
buscas”.

Segundo Demo (2003, p. 68), o Professor-
busca de informac0es, de leituras sistematicas e
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formacdo continuada para o acompanhamento
das novidades da profissao.

Acreditamos na  construcdo  desse
Professor-pesquisador, na sua formagdo inicial,
de forma permanente, com o objetivo de
construir um professor problematizador e um
aluno que aprenda a problematizar, uma forma
de reconstrucdo do conhecimento, do saber
ensinar e do aprender, mantendo a relacéo
politico-pedagdgica do ensino.

A Pratica Pedagdgica do Professor na Escola
Atual: das condicBes Objetivas a Subjetivas

Condicéo Objetiva do Trabalho Docente

Estamos diante de uma sociedade em
constante desenvolvimento em diversas areas,
mas ainda enfrentamos na escola condicdes
objetivas de estrutura do trabalho docente néo
condizente com todo o desenvolvimento.

Segundo Paro (2008, p. 122), devemos
reconhecer que hoje existem muitas praticas
adotadas na é&rea da educacdo para criar
melhores condi¢cbes de ensino nas redes
publicas. Porém, algumas ainda responsabilizam
o professor pelos resultados negativos da
aprendizagem dos alunos, sem considerar que
muitas escolas vivem uma realidade muito
dificil, uma realidade que diminui e muito, a
qualidade do trabalho humano dentro destes
ambientes, além do fato de que “o professor de
hoje é resultado de muitas década de descaso
com a educac¢iio” 4, “seu salario foi rebaixado,
sua carga de trabalho aumentada, a formacéo
aligeirada, e sua posicdo na sociedade
deteriorada”. (PARO, 2008, p. 122).

Dessa forma, a profissdo docente que ja
havia perdido o antigo prestigio passou a ser
vista como uma profissdo provisoria, uma
ocupacdo nédo desejada, que se faz na falta de
outra, e assim perdendo muito a qualidade do
ensino.

No caso do professor, ndo se trata somente

4 Grifo do autor.

de o salario ser baixo, mas, sim, de ele estar
enormemente  defasado com relacdo a
importancia da ocupacdo, e essa importancia é
cada vez menos reconhecida pela populagéo.
(PARO, 2008, p. 6).

Ainda em Paro (2008), o reconhecimento
do trabalho docente tem diminuido a medida que
aumenta a quantidade, a diversidade e a
importancia dos meios (meios de comunicacao) e
as instituicbes encarregadas de distribuir o
conhecimento. Como esse professor tem se
apropriado desses meios de comunicagdo atuais?
Como esta sendo esse acesso para ele e para seus
alunos? A escola atual estd possibilitando este
acesso? Dessa forma, concordamos com
Guerreiro (2006, p. 127):

Para produzir conhecimento, é preciso
preparar toda uma geracdo de profissionais
capazes de resolver problemas simples e
complexos, analisar sua préatica, avaliar seu
desempenho e a qualidade do resultado
obtido, além de transformar todo o processo
em método, com o prop6sito de replicar e
multiplicar a acdo quantas vezes forem
necessarias e cada vez mais com qualidade
superior.

Diante dessa dialética a respeito dessa
desvalorizacdo e da perda de status, alguns
aspectos devem ser levados em conta. Basso
(1994) nos fala que as politicas educacionais
devem ser levadas em conta, principalmente no
que se refere a Formacdo de professores e
condicbes objetivas, e que o0s professores
almejam melhores condi¢cbes quanto a uma
diminuicdo da jornada de trabalho, um ndmero
menor de alunos por classe, uma grande
disponibilidade de recursos didaticos, tempo de
trabalho, e ainda contamos com uma significativa
perda de interesse desses  profissionais
mostrando-nos uma escola ainda com muitas
necessidades.

André (2001) deixa clara a importancia das
questdes objetivas e subjetivas necessarias para
um trabalho ou projeto de pesquisa de qualidade.
E, diante dessas exigéncias minimas de pesquisa
inexistentes, os professores por muitas vezes se
desestimularam e, assim, podemos
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perceber as seguintes consequéncias abordadas
por Demo (2004, p. 89): “por conta da
decadéncia historica a que foi submetido, por
vezes violentamente, o professor esta hoje
muito desestimulado, destituido de autoestima,
sem prazer profissional”.

Em contrapartida, Demo (2004, p. 90)
comenta que temos, sim, de fato, outro grupo
de profissionais que sdao  “totalmente
desinteressados, que dao aulas do tamanho de
seu salario, nunca estudam, apenas repassam a
carga curricular”, “fomentam a industria das
licengas”, nao levam os alunos a sério, praticam
com irresponsabilidade a promog¢do automatica,
e assim por diante.

Diante dessas consideracdes, as condicdes
objetivas sdo extremamente necessarias para
entender a escola e o trabalho pedagogico que
implica a percepcdo e a autonomia do
professor.

O que é Autonomia?

Segundo Contreras (2012, p. 216), “a
autonomia ndo €é uma definicdo das
caracteristicas dos individuos, mas a maneira
com que estes se constituem pela forma de se
relacionarem”. Nesta mesma obra, Elliot (1991
apud CONTRERAS, 2012, p. 217) diz que “a
nocdo de Autonomia nos remete, como
construgdo reflexiva em um contexto de
relacdo, a uma concepcdo de atuacdo
profissional baseada na colaboracdo e no
entendimento € ndo na imposicdo”. Esse
professor dotado de Autonomia é construido
com o dialogo com os pares, € ndo de uma

forma individualista. A respeito da Autonomia:
A organizagdo social dos processos de
formacéo é um fator decisivo, inibidor ou
propiciador do assumir de autonomia -
fala-se muito de desenvolvimento, de
cooperacdo e de reforco do poder dos
professores, mas as tendéncias dominantes
continuam a ser a centralizacdo, a
uniformizacdo e a racionalizagdo. O
discurso da autonomia pode desempenhar
uma  poderosa  funcdo  ideoldgica
estimulando o sentido da eficacia pessoal,

mas também promovendo a subordinacdo
do individuo ao controle organizativo. Sera
necessario, portanto, promover a distin¢do
entre uma autonomia formal e uma
concepcdo democratizante de autonomia
geradora de modalidades de intervencéao
formativa distinta da participacéo formal de
professores em acdes condicionadas pela
instrumentalidade e a racionalidade técnica.
(MARTINS, 2011, p. 116, cita PACHECO,
2010).

O que se percebe é que Pacheco (2010) e
Contreras (2012) entendem que a expressdo
contém significados por vezes conflitantes:
despertar no professor 0 sentimento de
responsabilidade em um processo, porém, em
que figura como mera peca de uma engrenagem,
cujo funcionamento desconhece; ou ainda
possibilitar ao professor o controle interativo
sobre a profissdo e sobre as condi¢fes de seu
exercicio. (MARTINS, 2011, p. 3, cita
PACHECO, 2010).

Com base nessas premissas, muitas vezes,
a formacdo inicial ndo é suficiente e a pratica
pedagdgica serd responsavel, gradativamente,
pelo aumento de saberes para a realizacdo de
suas tarefas. Porém, a falta de conhecimentos
especializados e de Autonomia reduz a
qualidade profissional, a qualidade do ensino e a
Intencionalidade desse profissional em ser um
Professor-pesquisador.

Uma das razBes que torna esse assunto
problematico é que a palavra “profissional”,
e suas derivagdes, embora em principio
parecam apenas referir-se as caracteristicas
e qualidades da pratica docente, ndo sdo
sequer expressfes neutras. Escondem em
seu bojo opcdes e visdes do mundo,
abrigando imagens que normalmente sdo
vividas como positivas e desejaveis e que €
necessario desvelar, se quisermos fazer uma
analise que va além das primeiras
impressdes. (CONTRERAS, 2012, p. 35).

Falar em Autonomia é também falar da
precarizacdo do ensino que se fez através da
proletarizagéo dos professores.

A tese basica da proletarizacdo de
professores é que o trabalho docente sofreu
uma subtracdo progressiva de uma série de
qualidades que conduziram os professores
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a perda de controle e sentido sobre o
proprio trabalho, ou seja, a perda de
autonomia. (CONTRERAS, 2012, p. 37).
O profissionalismo apresenta mais uma
questdo de grande importéancia, quando se fala
na diferenca entre professor de ensino
fundamental e de professor pesquisador
académico, sendo que o primeiro tem o status
de mero reprodutor do conhecimento, enquanto
0 segundo integra um grupo de controle desse
conhecimento, colocando-se como detentor de
um “intelecto maior” (grifo nosso) e mais
privilegiado na sociedade.
O resultado é que os professores ocupam
uma posicdo subordinada na comunidade
discursiva da educacdo. Seu papel em
relagdo ao conhecimento profissional
representado pelas disciplinas académicas €
o de consumidores, ndo de criadores. Quem
detém o status de profissional no ensino é
fundamentalmente o grupo de académicos
e pesquisadores universitarios, bem como o
de especialistas com fungdes
administrativas, de planejamento e de
controle  no  sistema  educacional.
(CONTRERAS, 2012, p. 70).
O profissional perde, com isso, seu poder
de decisdo perante sua pratica pedagogica e,
assim, tem-se a visdo de que esse professor é
destituido de  capacidades intelectuais,
habilidades profissionais para esse exercicio. E
muito disso se refere a racionalizacdo e
tecnologizagdo do ensino, tornando essa
profisséo controlada (burocratica e
hierarquicamente) por muitos setores externos.
Mas a competéncia profissional se refere
ndo apenas ao capital de conhecimento
disponivel, mas também, aos recursos
intelectuais de que se dispde com o
objetivo de tornar possivel a ampliacéo e
desenvolvimento  desse  conhecimento
profissional, sua flexibilidade e
profundidade. A analise e a reflexdo sobre
a pratica profissional que se realiza,
constituem um valor e um elemento bésico
para a profissionalidade dos professores.
(CONTRERAS, 2012, p. 93).

Trata-se também de entender que a
educacdo ndo € isolada dos contextos politicos e
sociais, € que esta comprometida com uma
estrutura que demanda muita compreenséo e

uma particularidade, que é a Autonomia de

professores e seu direcionamento profissional.
Uma particularidade  importante  da
autonomia é que, na medida em que se
refere a uma forma de ser e estar de
professores em relacdo ao mundo em que
vive e atua como profissional esta nos
remete, necessariamente, tanto a problemas
politicos como educativos. Por
conseguinte, o  esclarecimento  da
autonomia €, por sua vez, a Compreensao
das formas ou dos efeitos politicos dos
diferentes modos de se conceber o docente,
bem como as atribui¢cBes da sociedade na
qual estes profissionais atuam.
(CONTRERAS, 1988, p. 29).

Segundo Contreras (2012), é necessério
que se faca um resgate da base reflexiva na
atuacdo profissional. Dessa forma, iremos
recuperar as competéncias que ficavam, de certa
forma, dependentes do conhecimento cientifico
e técnico, ou, até mesmo, excluidas de anélise e
considerag¢do. “Sua pericia técnica se encontra
no conhecimento de metodologias de ensino, no
dominio de procedimentos de gestdo e
funcionamento do grupo em sala de aula e no
manejo de técnicas de avaliacio da
aprendizagem”. (CONTRERAS, 2012, p. 106).

Sendo assim, busca-se um profissional
gue pesquise a sua pratica, que reflita e encontre
solugdes para os problemas do dia a dia e que
faca um registro para que possa desenvolver,
posteriormente, analises que possam mudar o
cotidiano escolar de forma qualitativa.

Contreras (2012, p. 124-125) expressa de

forma pertinente essa importancia.

A prética supfe ndo apenas o dominio de
um conhecimento profissional que se torna
explicito ao encontrar situacOes
inesperadas, ambiguas ou incertas, mas,
além disso, o de um sistema valorativo que
também comeca a se tornar explicito, a
desenvolver sua significacdo e a redefinir
seus limites quando se esta obrigado a
tomar decisdes que superam os limites do
que se considera aceitavel, quando se
analisa o alcance social de suas proprias
acles, ou quando se esta em situagdes de
dilemas e conflitos valorativos para 0s
quais 0s critérios existentes se mostram
insuficientes. Nestes casos, torna-se
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evidente que a préatica profissional reflexiva
estd guiada por valores profissionais que
cobram auténtico significado, ndo como
objetivos finais que devam ser conseguidos
como produto da agdo, mas como critérios
normativos que devem estar presentes e ser

realizados no  préprio  desempenho
profissional.
A Autonomia profissional deve vir

vinculada a valores, a satisfagdo dos pares, a
uma atitude de pesquisa permanente, a
conscientizacdo politica e critica de sua pratica
profissional, a processos avaliativos de
profissionais e instituicbes, e tudo deve se
articular permanentemente como forma de
democratizar a educacéo.

Intencionalidade

Traremos algumas defini¢Bes para que se
entendam melhor alguns conceitos. De acordo
com Durozoi e Roussel (1993 apud
GREGORIO, 2015), fenomenologia, no
sentido geral, é um estudo descritivo de um
conjunto de fenémenos, [...] trata-se de voltar
“as proprias coisas”, a fim de captar suas
esséncias ao final da redugdo eidética®. Em
Merleau-Ponty (2011, p. 1), em seu livro

fenomenologia da percepcéo:

A fenomenologia é o estudo das esséncias,
e todos os problemas, segundo ela,
resumem-se em definir esséncias: a
esséncia da percepcdo, a esséncia da
consciéncia. Mas a fenomenologia &
também uma filosofia que repbe as
esséncias na existéncia, e ndo pensa que se
possa compreender o homem e o mundo
de outra maneira sendo a partir de sua
“facticidade’.

Percepgéo, segundo Durozoi e Roussel
(GREGORIO, 2015 cita DUROZOI E
ROUSSEL, 1993), no sentido antigo, aplica-se,
segundo Descartes, a todos os atos da
inteligéncia. Constitui uma das duas maneiras de
pensar, a outra sendo a determinagdo pela

vontade. Denominou-se percepcdo interna® o

> Capacidade de descrever com precisdo eventos
passados ou objetos.

6 Grifo do autor.

conhecimento consciente que o0 eu adquire de
seus estados. Em Merleau-Ponty (2011, p. 6), “a
percepcdo ndo é uma ciéncia do mundo, ndo é
nem mesmo um ato, uma tomada de posicéo
deliberada; ela é o fundo sobre o qual todos os
atos se destacam e ela € pressuposta por eles”.

E sobre a Intencionalidade, que é o

conceito central da fenomenologia,
(GREGORIO, 2015 cita JAPIASSU E
MARCONDES, 2008) afirmam que é a

caracteristica definidora da consciéncia, na
medida em que est4, necessariamente, voltada
para um objeto. “Toda consciéncia é consciéncia
de algo”.

A consciéncia s é consciéncia a partir
de sua relacdo com o objeto, isto é, com um
mundo ja constituido, que a precede. Por outro
lado, esse mundo sé adquire sentido enquanto
objeto da consciéncia, visado por ela.

A inter-relacdo entre consciéncia e o real
definida pela Intencionalidade representa a
tentativa da fenomenologia em superar a

oposicéo entre o idealismo e o realismo.

Kant mostrou na Refutacdo do idealismo,
que a percepgdo interior é impossivel sem
percepcdo exterior, que o0 mundo,
enquanto conexdo dos fendmenos, é
antecipado na consciéncia de minha
unidade, é o meio para eu realizar-me
como consciéncia de minha unidade.
(MEARLEAU-PONTY, 2011, p. 15)

Diante dessas defini¢cbes, ainda temos que
fazer uma distingdo entre Intencionalidade de
ato e a Intencionalidade operante. Segundo
Husserl, Intencionalidade de ato é aquela de
nossos juizos e de nossas tomadas de posicéo
voluntérias, e a Intencionalidade operante é
aquela que forma a unidade natural e
antepredicativa do mundo e de nossa vida, que
aparece em nossos desejos, nossas avaliagoes,
nossa paisagem, mais claramente do que no
conhecimento objetivo, e fornece o texto do
qual nossos conhecimentos procuram ser a
traducdo em linguagem exata. (MERLEAU-

PONTY, 2011, p. 16).
A andlise reflexiva rompe com o mundo
em si, ja que ela o constitui pela operagdo
da consciéncia, mas essa consciéncia
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constituinte, em lugar de ser apreendida
diretamente, é construida de modo a tornar
possivel a ideia de um ser absolutamente
determinado. Ela € o correlativo de um
universo, 0  sujeito  que  possui
absolutamente  acabados  todos  0s
conhecimentos dos quais Nosso
conhecimento efetivo é o esboco. E porque
se supde efetuado em algum lugar aquilo
que para nés s6 existe em intencdo: um
sistema de pensamentos absolutamente
verdadeiro, capaz de coordenar todos os
fendmenos, um geometral que dé razdo de
todas as perspectivas, um objeto puro sobre
0 qual trabalham todas as subjetividades.
(MERLEAU-PONTY, 2011, p. 70-71).

Existe um sujeito com Intencionalidade e
como este percebe as coisas, 0s objetos ao seu
redor, COmMO esses pProcessos mentais se
desenvolvem e séo usados como ferramentas de
desenvolvimento na docéncia para a pesquisa
na pratica pedagdgica. O corpo se movimenta e
desempenha um papel na percepcdo do mundo,
ele préprio é uma Intencionalidade original,
“uma maneira de se relacionar ao objeto distinto
do conhecimento”. “E preciso que o mundo
esteja, em torno de nds, ndo como um sistema
de objetos dos quais fazemos a sintese, mas
como um conjunto aberto de coisas em direcao
as quais nds nos projetamos”. (MERLEAU-
PONTY, 2011, p. 518). Por esse mesmo Viés,
Honda (2004 cita MERLEAU-PONTY, 2011,
p. 422) diz que:

[...] para ele, 0 homem ndo é uma coisa
entre as demais coisas, nem um espirito
supra-humano, mas deve ser visto em sua
existéncia, no movimento pelo qual se
instala no mundo, comprometendo-se a

uma situagdo fisica e social resultante de
um ponto de vista sobre este mundo.

Sabemos que as experiéncias emocionais
estdo presentes na vida desses docentes, e,
diante das mudancas sociais, politicas e
tecnoldgicas, acabam sofrendo  algumas
limitagcOes e perda de identidade, consequéncias
desta sociedade multicultural. Dai se percebe
que esta Intencionalidade em fazer estudos e
pesquisas acaba sofrendo uma alteracdo
gradativa por parte deles. A partir dessa
percepcao, concordamos com a fala de

Marchesi (2008, p. 99), “ndao ha mais duavida,
nesse momento, de que o conhecimento, 0
afeto, e a acdo (grifo nosso) estdo entrelacados
na vida, principalmente em uma profisséo tao

carregada de emocédo como ¢ a docente”.

As decisGes teoricas e praticas na vida
pessoal podem apreender, a distancia, meu
passado e meu porvir, dar ao meu passado,
com todos 0s seus acasos, um sentido,
fazendo-o acompanhar-se por um porvir do
qual se dira, depois, que ele era a
preparacdo, podendo introduzir a
historicidade em minha vida: esta ordem
tem sempre algo de facticio. (MERLEAU-
PONTY, 2011, p. 463).

Na escola, muitas vezes, a rotina e as
tarefas multiplas geram relacbes e atitudes
superficiais, cria-se uma cultura de relacdes e
atitudes instantdneas e sem consciéncia de
atitudes generalizadas, tornando a existéncia

desconectada e desumanizada com a realidade.

Quer se trate dos vestigios ou do corpo de
outrem, a questdo é saber como um objeto
no espago pode tornar-se o rastro falante de
uma existéncia, como, inversamente, uma
intencdo, um pensamento, um projeto pode
separar-se do sujeito pessoal, e tornarem-se
visiveis fora dele em seu corpo, no
ambiente que ele se constréi. (MERLEAU-
PONTY, 2011, p. 467).

Sd0 diversas as oportunidades de
experiéncia profissional e aprimoramento, mas
a percepcao de cada docente é pessoal, e sua
aplicabilidade também, a Intencionalidade néo
parte de um “Eu central, mas do meu proprio
campo perceptivo”. Husserl (MEARLEU-
PONTY, 2011, p. 558, cita HUSSERL) diz: “O
tempo ndo é uma linha, mas uma rede de
Intencionalidades™.

Um aspecto importante é ressaltar que a
liberdade de pensamento e escolhas aumentou,
tornando o homem menos dependente de
padroes de conduta, porém esse aumento de
liberdade de independéncia de pensamento e
conduta causou um “aumento paralelo de
passividade”, em consequéncia de uma
alienacdo diante de sua construcdo profissional.
(HORKHEIMER, 2002, p. 101-102).

Se a vida em sociedade nos permite varias
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experiéncias e  nossa  liberdade  de
escolhasaumentou, por que nossas agdes muitas
vezes estdo interligadas a padrdes de conduta
pré-estabelecidos? Onde se estabelecem meus
padrdes de conduta e de que forma conduzo

minha existéncia no mundo?

Vivemos em sociedade. E esta é a
afirmacdo axial que faco a respeito da
relacdo ser humano e natureza. Cada um de
nossos atos é um ato para 0s outros, pois é
na convivéncia que estabelecemos a
imagem do que somos aoc mesmo tempo, eu
existo para mim, mas porque me relaciono
com 0 outro e para 0 outro é que sei dos
meus limites existenciais. E a moral da
ambiguidade que estd em cada um de nés.
(DOMINGUES, 2011, p. 9).

Segundo Domingues (2011, p. 10), é a
partir de intengdes que nos questionamos, que
direcionamos nossos desejos, nossas vontades,
nossa agdo. Pela existéncia, podemos afirmar
algo sobre a prépria existéncia. Pela
consciéncia, afirmamos algo sobre a nao
existéncia ou sobre um possivel mundo sem
consciéncia. Direcionamos a todo instante

nossas intences.

Enquanto tenho méos, pés, um corpo, um
mundo, em torno de mim produzo
intengdes que ndo sdo decisorias e que
afetam minha circunvizinhanca com
caracteres que ndo escolho. Essas intencdes
sdo gerais em um duplo sentido, em
primeiro lugar no sentido em que elas
constituem um sistema em que todos 0s
objetos possiveis estdo de um s6 golpe,
encerrados [...]. (MERLEAU-PONTY,
2011, p. 589).

Essa Intencionalidade, de acordo com a
fenomenologia, determina uma situagdo, um
estar unico no mundo. A Intencionalidade esta
na relacdo de compreensdo do proprio mundo,
s6 compreendemos 0 mundo  porque
intencionalmente nos relacionamos com ele.

(DOMINGUES, 2011 p. 10, cita KUNS, 2003).

A Intencionalidade é sempre para algo,
para o outro, para a relagdo com o mundo
exterior, por isso a relagcdo é fundamental
para entender o ser humano, pois é nesta
relagdo que tomamos consciéncia de nos
mesmos. E no outro que buscamos nossa
completude, é na intersubjetividade, que

A Importancia da Pesquisa na Prética Pedagdgica dos Professores

nos determinamos e somos determinados.
Os meus limites sdo determinados pelos
espacos que eu me relaciono, eu me
determino a partir do reconhecimento de
onde eu fago parte, de como eu posso agir
como sou no tempo. Reconhecer os limites
de relagdo com o mundo é conhecer e
determinar exatamente o proprio ser.
(DOMINGUES, 2011, p. 11).

A partir da relagdo intencional com o
mundo exterior, nossa acdo profissional deve
ser responsavel e consciente de si mesma,
nossas escolhas sdo feitas com liberdade e vao
se construindo, se definindo, mas sem deixar a
relacdo de compromisso que se estabelece com
0 outro.

Com base nisso, acreditamos que essa
relacdo intencional em fazer estudos e pesquisa
na pratica dos professores do ensino béasico é
extremamente importante nessa construgdo
pedagogica, construcdo consciente que vem
alicercada com o desejo explicito de melhoria
de ensino e de transmisséo de conhecimento, de
politizacdo profissional que, sem duavida,
refletird na valorizacdo do profissional e das
escolas. Entendemos, assim, que a sala de aula €
0 espaco onde as transformacdes sociais devam
ocorrer de forma realmente desejada e
consciente pelos pares.

Alegria na Escola

Sustentaremos a ideia de que a escola
deve retomar seu papel de importancia na nossa
sociedade. Passamos nossos primeiros anos de
vida e da juventude dentro de uma escola na
qual vivenciamos varios mundos e buscamos
um conhecimento formal. Aprendemos a viver
de forma democratica e colaborativa, mas
também aprendemos a ser conscientes de nossa
liberdade e de nossas escolhas.

Passamos praticamente nos aperfeicoando
durante nove anos de nossa existéncia,
moldando nossos valores de vida, e, dessa
forma, concordo com Snyders, ao dizer que “a
alegria € a passagem de uma perfeicdo menor a
uma perfeicdo maior”. (SNYDERS, 1988, p. 19,
cita ESPINOSA, 1980).

A escola é detentora de um papel cultural,
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social e politico que ndo pode ser
negligenciado, essa escola formadora de
cidaddos deve ser renovada e sustentada por
uma educacdo de qualidade e com valores
educativos que possam desenvolver

integralmente nossas criangas e jovens.

Uma cultura que abre o mundo diante de
nos, que nos abre para 0 mundo: presenca
do mundo e, por isso, presenca no mundo;
nossa sensibilidade pode ampliar-se ao
destino do mundo, nossa consciéncia pode
tornar-se consciéncia mundial. Aprender
mil formas de vida e ndo s6 o que os olhos
veem, 0 que o0s vizinhos dizem; vale a pena
perceber o que se passa em outros lugares.
O mundo esta préximo de nds, penetra-nos,
entra em nos. (SNYDERS, 1988, p. 31).

Se na escola passamos NOssOS “anos
dourados e preciosos” (grifo nosso), por que
ndo podem ser os melhores e 0s mais alegres? A
escola atual esta tdo desvalorizada que perdeu
esse valor e o brilho desses dias preciosos.
Esses anos dourados que todos queriam de
alguma forma percorrer, hoje se tornaram
tediosos e sem brilho, uma obrigagéo
massacrante de anos interminaveis. ‘“‘Sou
solidario, cumplice pelo menos, por minhas
aceitacdes e meus siléncios de um mundo que
condena milhdes a infelicidade”. (SNYDERS,
1988, p. 20).

Segundo Alves (2000a), ¢é facil perceber
“os olhos amedrontados”, os “rostos cheios de
ansiedade” de nossas criancas e ver o
sofrimento que a escola lhes traz. Se fizéssemos
uma pesquisa sobre de que as criancas e 0S
jovens gostam na escola, eles teriam muito a
falar da amizade e do companheirismo dos
colegas, mas poucas alusdes “a alegria de
estudar, compreender e aprender”.

A escola passou a ser uma obrigacdo, um
mar infinito de informacdes que ndo consegue
compreender, e que nada parece ter sentido
para sua vida. (ALVES, 2000a, p. 18).

N&o se pode calar a inquietude que estas
criancas sentem em relacdo & cultura da
escola, a comegar pela lingua da escola,
como ndo sendo a sua; como servindo a
interesses que nao sdo 0s seus: a escola
quer obriga-las a se alinharem nos valores

dos “outros”. Ao que se acrescenta que ela
vai separa-los da sua familia, do seu meio:
0 progresso escolar afasta-as daqueles que
elas amam,; talvez, seja uma via de traicéo.
(SNYDERS, 1988, p. 57).

Os técnicos da educagdo desenvolveram
métodos de avaliar a aprendizagem,
classificaram seus alunos, mas ninguém ainda
pensou em avaliar se eles estdo alegres, mesmo
que ndo tenhamos referéncia de um método
para isso, “porque a alegria ¢ uma condicao
interior, uma experiéncia de riqueza e de
liberdade de pensamentos e sentimentos”. A
educacdo esqueceu-se de que sua vocacgao €
despertar o potencial adormecido de cada
estudante, dai deparamos com um paradoxo:
“quanto maior o conhecimento, menor a
sabedoria”. (ALVES, 2000a, p. 18-19).

Nietzsche (ALVES, 2000a, p. 23, cita
NIETZSCHE) via a sua missdo como a de um
educador, e achava péssimo 0 que as escolas
faziam com a juventude: “O que elas
realizavam”, ele dizia, “é um treinamento
brutal, com o proposito de preparar vastos
nameros de jovens, no menor espaco de tempo
possivel, para se tornarem usaveis e abusaveis,
a servigo do governo”. Se ele vivesse hoje, faria
uma pequena modificacdo em sua Ultima
afirmag¢do. Em vez de “usaveis a servico do
governo”, diria “usaveis e abusaveis a servigo
da economia”.

Esta citacdo de Alves (2000b, p. 102)
remete a outra afirmacdo do mesmo autor na

obra “Conversas com quem gosta de ensinar’:

Educacdo e politica tém a mesma funcéo:
controlar o comportamento. Na educagéo
busca-se levar o individuo a aceitar
voluntariamente as regras do jogo social,
instruindo-o no conhecimento que o tornara
um “cidaddo util”. A coergdo violenta
aparece quando a coergdo voluntéria
falhou.

A partir deste quadro de interesses que
parecem ndo ser os dos educandos, Snyders
(1988, p. 36) comenta que realmente a cultura
de massa é uma invasdo da felicidade, anuncia
que a felicidade é possivel, uma procura

exigente da felicidade correndo “o risco de
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lancar-se ao desespero e a droga se ndo se
encontrar logo essa satisfacdo que espera”.

O autor teme que essa Alegria ndo possa
florescer “tanto quanto prometia porque esbarra
em muita oposic¢ao e limites”. “Tornar o mundo
compreensivel - a tentagdo da cultura de massa
é tornar o mundo compreensivel através de um
discurso imediatamente seguro - e que n&o
questione as estruturas sociais, 0s poderes
sociais”. (SNYDERS, 1988, p. 39).

O autor comenta que a cultura ndo €
privilégio de uma classe, que a “cultura
elaborada” nao seria “feita” exclusivamente
para eles, mas a realidade nos mostra que ainda
é para uma minoria, e que se torna mais facil
para a sociedade recrutar sempre a classe
dominante para cargos de dominacdo, e que
assim as massas continuam em despreparo para
a “cultura elaborada”. (SNYDERS, 1988, p.
58).

Diante dessas consideracfes, percebemos
que quando chegamos a realidade escolar, o
problema se agrava e ficamos diante de uma
escola com uma cultura para poucos, que
prepara, cada vez menos, para a sociedade atual

e que corrobora com o fracasso escolar.

Os fracassos escolares - E quando se trata
de escola que o problema é mais rude: em
que medida a cultura dominante ¢é
responsdvel pelo fracasso macico das
criangas dominadas? A escola da cultura
dominante é agenciada para que, a partir do
fracasso escolar, as criancas dominadas
possam pretender apenas empregos sem
satisfacdo, sem interesse. Em que ¢€
esperado que o proletariado usasse sua
forca de resisténcia e sua
criatividade?(SNYDERS, 1988, p. 57).

A escola é um desafio permanente, e 0
grande desafio é torna-la agradavel aos olhos de
nossos alunos. Como construir uma cultura
escolar que ndo leve nossos alunos ao fracasso
escolar, que possam encontrar Alegria nesta
cultura que ndo encontrardo em outro lugar? “E
essa espera, essa aproximacdo da alegria que
vai desempenhar um papel essencial na agéo
contra seus insucessos”. (SNYDERS, 1988, p.
109).

A Importancia da Pesquisa na Pratica Pedagdgica dos Professores

Acreditamos que a formacdo desse
professor seja crucial para que possamos
alcancar uma escola mais igualitaria, mais justa
e, por que nao dizer, mais alegre, como sugere
Snyders (1988).

O tema da felicidade aponta com particular
destreza, a rota da competéncia humana
para além da dominacdo politica,
instrumentada no capitalismo, sobretudo
pela posse da riqueza material. A
capacidade de se envolver plenamente
consigo e com 0s outros, parece ser face
central, talvez a mais central, da vida
humana. (DEMO, 2001, p. 36).

A escola necessita realmente de uma
renovagdo, de uma ressignificacdo. NO0SSOS
professores devem realmente intensificar sua
formagdo continuada, retomar sua motivagdo
(Alegria) como atitude de pesquisa, como forma
de aprimorar sua qualidade profissional e
melhorar sua relacdo com os alunos, que
devem, sim, trazer nessa ressignificacdo uma
escola onde os alunos se percebam como parte
do processo e que a evasdo diminua.

Aspiramos a uma escola que seja, hoje,
extremamente mais atrativa e menos arbitraria,
que os contetdos sejam realmente relevantes na
formacdo de nossos educandos. Nao pensamos
em uma Alegria banalizada dentro delas e muito
menos que se utilize como forma de controle,
que seja uma escola alegre, mas que alerte,
construa e problematize o conhecimento
(pesquisa cotidiana), uma escola que, por fim,
acolha, integre e minimize os preconceitos.

Considerac6esFinais

Construimos as conclusdes com algumas
indicacdes propositivas, a partir das questdes que
envolvem a pesquisa formal da pesquisa
cotidiana, podendo se distinguir as suas
diferencas significativas.

A pesquisa académica esta voltada para a

razdo instrumental e ao status social atual
de pesquisa, seja de modo direto com
progressdes de carreira ou de modo indireto com
0 poderinstituido em diplomas de cursos e de
pos-graduacdo, dessa forma ndo had uma
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preocupacdo com O ensino, e, Sim, uma
preocupacao com a compensacao financeira e o
status adquirido.

As pesquisas cotidianas acabam revelando
as probleméticas sociais e deveriam objetivar a
emancipacdo dos pares. Sendo assim, n&o
costumam ser valorizadas. E desvalorizada
enquanto um campo de estudo e pesquisa,
enquanto um espaco profissional capaz de abrir
possibilidades para novas pesquisas do cotidiano,
pesquisas que retratam a complexidade que é a
vida. Essas pesquisas ndo oferecem status e
dificilmente acarretardo um retorno financeiro
para o estado atual capitalista, pois muitas vezes
0 questiona.

A pesquisa cotidiana estd voltada para a
reflexdo da prética profissional do Professor-
pesquisador, reflexdo essa capaz de produzir
conhecimentos e ressignificar a cultura escolar.

Mas na formacao dos profissionais ha uma
deficiéncia para que este possa efetivamente ser
um Professor-pesquisador, deve-se entender esse
professor como um problematizador da realidade
e, consequentemente, que ele ensine o seu aluno
a problematizar a sua propria realidade social.
Uma compreensdo da realidade que ndo é
apresentada pela formacdo superior, com seus
cursos que oferecem um curriculo de disciplinas
isoladas e que fragmentam a realidade em
pequenas partes de especialidades académicas.
Com relacdo as Condicgdes objetivas e subjetivas
para a  construcéo da  Autonomia,
Intencionalidade de pesquisa e motivacdo
(Alegria), pode-se concluir que temos um
profissional que nd&o compreende o que
realmente significa ter Autonomia em sua pratica
pedagogica.

A perda de Autonomia estd diretamente
ligada as questbes objetivas da profissao
docente, sem as quais o profissional da educacgéo
ndo consegue retomar seu status nem a qualidade
na educacéo.

As condigdes subjetivas do trabalho do
professor apontam para um professor com
Intencionalidade de pesquisa, porém com muitas
dificuldades na sua atuacgdo, que acabam

ocasionando um desinteresse em fazer pesquisas
e estudos na pratica pedagogica..

Os resultados apontam para uma
reestruturacdo da cultura escolar, através de uma
formacdo inicial e  continuada  mais
comprometida com a aprendizagem; que as
politicas de incentivo para a educacdo sejam de
objetivas e subjetivas de trabalho do professor
sejam apropriadas para atuacdo do Professor-
pesquisador que compreenda sua propria pratica
cotidiana, sendo capaz de resolver os problemas
da sua rotina escolar e participar ativamente da
construcdo de cidad&os realmente emancipados.
Esse trabalho com os seus resultados possui
relevancia para a area da educacdo, para as
escolas da RME e para os profissionais da
educacdo. Tendo em vista que os resultados
corroboram para compreender a atual situacao e
necessidades dos profissionais da atual escola em
Curitiba.

A proposta € que as instituicoes

formadoras estruturem adequadamente seus
curriculos de forma a articular ensino, pesquisa e
extensdo, que as politicas de incentivo
reformulem seus modelos de resultados e
objetivos mediantes as necessidades da educacdo
do ensino béasico entendendo a multiplicidade de
necessidades da escola atual.
Esta pesquisa abre didlogos futuros para que
possamos compreender a pesquisa cotidiana,
entender os saberes escolares da atual sociedade
e reconhecer 0s contrastes e contrariedades da
profissdo docente. Entendendo com isso que
condi¢cbes dignas de trabalho, valorizagédo
profissional e institucional sdo de extrema
importancia para a qualidade do ensino no
Municipio de Curitiba e no Brasil.
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