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RESUMO: Neste estudo buscou-se compreender os referenciais teoricos utilizados na
construcdo dos curriculos dos cursos de Licenciatura na expansao universitaria, verificar se
estes garantem formacao solida nesta area de conhecimento e se as orienta¢cOes e praticas estao
em consonancia com as propostas do novo Plano Nacional de Educagdo - PNE e diretrizes
atuais. Recorreu-se a pesquisa bibliografica para a fundamentacéo tedrica, dialogando com
alguns autores, dentre os quais destacamos Matos (2006), Pimenta (2014) e Saviani (2014),
seguida da analise documental e aplicacdo de entrevista semiestruturada. Os dados revelaram
dificuldades na viabilizacdo de projetos inovadores, falta de autoria nos projetos, auséncia de
assessoria com didlogo e formacdo conjunta dos formadores, principios conservadores,
investimentos insuficientes na infraestrutura, entre outros gargalos. Contudo, se por um lado
houve dificuldades e controvérsias para a inovacao curricular, por outro houve conquistas. Por
fim, faz-se necessario um aperfeicoamento nas orientacGes politicas, diretrizes e préaticas para
a melhoria dos curriculos de formacéo de professores.

Palavras-chave: Politicas. Formacdo. Curriculos.

TEACHER TRAINING POLICIES: CURRICULA AND QUALITY

ABSTRACT: The aim of this study was to understand the theoretical references used in the
curriculum of the undergraduate courses in university expansion to guarantee a solid training in
the education area of knowledge and check if the guidelines and practices are in line with the
proposals of the new Education National Plan - PNE and current guidelines. The existing
bibliographical research in the building of curriculum was used as theoretical basis with
dialogues with the following authors: Matos (2006), Pimenta (2014) and Saviani (2014),
followed by a document analysis and semi-structured interview application. The data revealed
difficulties in developing innovative projects, lack of ownership in projects, lack of assistance
with dialogue and joint training of trainers, conservative principles, and insufficient investments
on infrastructures, among others. However, if on the one hand there were difficulties and
controversies for curricular innovation, on the other hand there were achievements too. Finally,
it is mandatory to improve political plans, guidelines and practices for improvements within
Teacher Training Programs.
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Introducgéo

A formacao de professores € um tema que
ainda configura-se como foco de preocupacéo,
tanto entre tedricos de diferentes vertentes
epistemoldgicas, bem como em nivel das politicas
publicas de educacdo. Destarte, mobilizadas pela
preocupacdo da qualidade da formacdo do
profissional docente, o objetivo geral da pesquisa
consiste em compreender a estrutura curricular
dos cursos de Licenciatura de uma nova
Universidade Federal no interior de Minas Gerais
(NUFMG)!, do Programa de Expansdo das
Universidades Federais. Nela sdo analisados o
percurso histérico, concepcbes pedagodgicas e
politicas que as sustentam, o curriculo, a
coeréncia em relacdo aos principios orientadores
do novo PNE, bem como as diretrizes atuais.

Metodologia

A pesquisa pode ser classificada como
exploratdria e descritiva, uma vez que tem como
objetivo proporcionar maior familiaridade com o
problema e buscar nova visdo, com preocupacao
na atuacao pratica.

A pesquisa se desenvolveu em quatro
etapas:

1) Pesquisa bibliografica e documental para

a revisdo da literatura e os estudos

precedentes sobre a teoria de Curriculo,

formacdo inicial de  professores

(especifica e pedagogica), analise dos

PPPs e politicas de formacao docente;

2) Pesquisa empirica com aplicagdo de
entrevistas;

3) Analise dos dados coletados; e

4) Elaboracéo dos resultados da pesquisa.

A técnica da entrevista semiestruturada,
apoiando-se em um roteiro norteador, auxiliou na
complementacdo e cruzamento dos dados
bibliograficos e documentais.

Por amostragem, foram selecionados 0s
coordenadores dos Cursos de Historia e
Matematica, quatro professores dos cursos de
Licenciatura, e oito licenciandos, totalizando
quatorze sujeitos informantes. O critério de

escolha dos sujeitos, tanto para os alunos,
quanto para os professores participantes, foi que
deveriam ter acima de dezoito meses de
permanéncia (atuacdo e frequéncia) nos
respectivos cursos.

Por fim, os depoimentos dos sujeitos
participantes da pesquisa foram computados e
confrontados com todas as informacdes e
submetidos ao método da triangulacdo,
prosseguindo com a andlise descritiva dos
dados.

Resultados

Na pesquisa empirica analisamos
documentos e realizamos entrevistas com 0s
coordenadores dos cursos, com 0s professores e
alunos participantes.

Na investigacdo sobre a questdo Quais
sdo os referenciais teoricos utilizados para a
constru¢cdo do Curriculo do seu Curso de
Licenciatura”, encontramos informacdes que
evidenciaram que o contexto da Instituicdo,
bem como seus atores, ndo foram considerados
para orientar a construcao dos curriculos.

As ideias e formato adotados foram
baseados em modelos de uma realidade alhures,
mais precisamente da Europa (Bolonha), aliada
a experiéncia brasileira da Universidade
Federal da Bahia - UFBA. Antes dos cursos
existirem, organizou-se uma equipe, com
apenas um professor de cada curso, para a
elaboracdo da proposta curricular. Como matriz
epistémica foram citados varios autores, tais
como Edgar Morin e Ivani Fazenda, o que
sugeria a teoria da complexidade como corrente
filosofica orientadora. Entretanto, sdo citados,
no PPP, vaérios autores de outras correntes,
explicitando, na verdade, um grande ecletismo
teorico.

Nesse prisma, constatamos que na
politica educacional brasileira, traduzida pela
atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional de 1996, bem como nos textos legais
que a regulamentam, percebe-se a incorporacéo
de tendéncias diversas, com fontes teoricas
diferentes, algumas vezes até contraditorias,
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procurando legitimar discursos e posi¢oes
presentes na academia e direcionando para
interesses e finalidades que sdo definidas para a
educacdo (MATOS, 2006).

Dessa forma, acreditamos ndo ser
promissor construirem-se curriculos ou técnicas
sofisticadas ~ desprovidos  do  necessério
investimento na capacitacdo do professor,
somados a sua valorizacdo profissional e boas
condicdes de trabalho. A forma de organizagéo
do curriculo dos cursos aponta para a estruturacao
dos ciclos de formacdo. Contudo, a perspectiva
dos ciclos configura-se mais como uma forma de
divisdo entre formacdo inicial generalista e,
posteriormente, formacao no conteddo especifico.

Desse modo, a organizacdo curricular do
Ciclo Comum de Formacao expressa a ideia de
que é necessario partir de uma visdo ampla sobre
as relacGes entre 0 Homem e o0 Mundo. Para isso,
o0 aluno desenvolvera diferentes habilidades para
construir as competéncias necessarias. Soé a partir
do terceiro semestre, o curriculo do curso da
énfase a formacdo especifica de cada area de
saber e agrega a formacdo pedagogica.

As disciplinas (contedos) receberam
outro nome: Unidades Tematicas e elas podem ser
assim explicadas:

Em cada Unidade Tematica deverdo ser
selecionados contetdos articulados de
modo a ndo perder de vista 0 ensino
interdisciplinar, a autonomia do aluno
para desenvolver investigacdes em areas
diversas de estudo e pesquisas, em
parceria com outras instituicbes que
investigam as mesmas  tematicas.
(NUFMG, Fundamentos. 2008 p.23).

As ideias de Pimenta e Anastasiou
também estdo em destaque, uma vez que, nessa
concepcao, "ensino e aprendizagem s&o processos
indissociaveis, pois a aprendizagem é
consequéncia do bom ensino”. (PPP, 2007, p. 54).

Na pergunta sobre se a formacéo
humanistica e pedagogica, também esta
garantida no projeto e na pratica, os participantes
responderam que no projeto inicial houve
avancos, pois ficou com o formato da maioria das

Licenciaturas do pais. Entretanto, as condi¢des
de trabalho e desvalorizacdo da area pelas
disciplinas especificas foram dificuldades
enfrentadas na formacdo chamada pedagdgica.
(Coord.2).

Dando sequéncia ao nosso trabalho de
investigacdo, questionamos se a proposta
curricular apresentava coeréncia com sua
materializacdo na pratica pedagdgica. Ficou
explicitado que o que foi pensado inicialmente
acabou ndo se consolidando e que a proposta
acabou se desfazendo e modelos mais
tradicionais foram se organizando.

Mesmo o PPP sendo incisivo no que diz
respeito a questdo da interdisciplinaridade,
entrevistados afirmam que ndo houve
integracdo entre as disciplinas, pois nem oS
professores das pedagodgicas conversam ou
planejam juntos. (Prof. 3).

Nos projetos, registrou-se a firme
intencdo de se trabalhar com o ensino ancorado
na pesquisa e na extensao. Assim, esta presente
0 proposito de formar dentro da missao triplice
da Universidade, pois [...] destaca-se a ideia de
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo, utilizando variadas e ricas estratégias,
cuidadosamente planejadas com o objetivo de
garantir a  efetivacdo do  binémio
ensinar/aprender. (PPP, 2007, p. 57, sic).

Por conseguinte, desejou-se saber
também quais as vantagens da proposta
curricular. Foi citado que o fato de que o
curriculo deveria romper com a fragmentacéao
verificada atualmente na educacéo superior de
forma geral, contribuindo para as pessoas
trabalharem de forma coletiva. Além disso, que
a formacdo dos alunos deveria ser mais
abrangente, critica, sem se preocupar apenas
com a especificidade das areas.

Assim, as ideias inovadoras ndo foram
construidas pelo grupo da concretizacdo da
proposta e por essa razdo houve rejeicdo da
proposta por muitos professores.

A tematica de um curriculo,
contemplando sua orientacdo filosofica,
recursos e infraestrutura, a formacao dos
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professores e perspectivas metodoldgicas, faz
parte de um todo. Pode-se dizer mais ainda: que
ela estd inserida em um projeto politico
pedagdgico que devera ser construido
coletivamente em cada espaco de educacéo.

Outro foco de atencdo ao longo das
entrevistas refere-se a orientacéo do curriculo dos
cursos quanto a formacdo sélida na area de
conhecimento especifico. Os sujeitos assim se
manifestaram:

-[...] a formacdo preocupa-se em
apresentar teorias. Parece que ndo ha
uma preocupacdo clara de todos os
professores  envolvidos com a
materialidade  dessas  teorias na
Educacdo Baésica. Este movimento é
melhor nas disciplinas ditas
“pedagogicas”, (...) tarefa ardua, e
desvalorizada por professores e alunos.
(Prof.4)

-Eu néo tenho a minima nogéo onde vai
essa formacao, pois temos o contetdo de
4 anos em 3 agora; 0 primeiro ano inteiro
ndo se vé nada da area especifica, sO
aquelas que visam o carater critico do
professor. (Disc. 08). (SIC)

Observamos que alguns professores séo
advindos de uma formacdo orientada pelo
positivismo e por isso trabalham com disciplinas
isoladas e fragmentadas, avaliacao
classificatoria, voltada para a formacdo do
bacharel e rejeitam essa proposta de formacéo
mais humanista, que exige dialogo, intercAmbios
e integracdo entre os contedos.

QOutra questdo séria, confirmada pelos
depoentes, € que a maioria dos professores
defende uma formagdo com maior peso nas
disciplinas especificas, voltadas para a formacao
do bacharel.

A seguir, foi proposto 0 seguinte
questionamento: O Curriculo do seu Curso
garante a formacdo nos fundamentos
educacionais em Pedagogia e Didatica? Os
depoimentos dos professores da formacéo
pedagdgica confirmam que a falta de dialogo,
planejamento conjunto, formacdo continua
coletiva e especifica, dificultam ou mesmo
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comprometem o trabalho
disciplinar.

Outro participante diz acreditar “[...] que
pode ser melhorada a formacdo pedagogica,
acrescentar Psicologia da Educacéo, faz falta no
curriculo; trabalhar as disciplinas pedagogicas
mais integradas, sem repeticdo”. Retomamos a
importancia de se conhecer a faixa etaria dos
alunos que serdo atendidos pelos licenciandos, os
quais estardo passando pelos periodos da pré-
adolescéncia e adolescéncia, fases nas quais
comumente vivenciam conflitos
afetivo/emocionais e da personalidade.

Nessa perspectiva, Libaneo (2009) afirma
a importancia da formacdo na area pedagdgica,
uma vez que a Didatica é o principal ramo da
Pedagogia, pois investiga os fundamentos, as
condicdes e os modos de realizagdo da instrucéo
e do ensino. O mesmo autor afirma, ainda, que a
Didatica desenvolvimental propde que o ensino
visa promover e ampliar o desenvolvimento
mental. Em outras palavras, a finalidade do
ensino é a formacdo de acbes mentais
(capacidades intelectuais), por meio dos
conteudos.

Ha outros fatores que atrapalham o
desenvolvimento pleno de um curriculo e
prejudica a boa qualidade de ensino. Os docentes
reclamaram de grande intensificacdo do trabalho
docente, pois devido ao nimero reduzido de
professores, € comum terem que ministrar varias
disciplinas concomitantemente. Além das salas
de aula serem lotadas, ha falta de livros na
biblioteca, falta de laboratorios, além de outros
desafios enfrentados.

A seguir, indagou-se: Ja houve
reestruturacao do curriculo do curso? Por qué?
Em que aspectos? Os novos professores que
foram chegando e conhecendo a proposta,
mobilizavam-se para que, nos colegiados de
cursos, pudessem reestruturar os curriculos,
diminuindo a carga horaria ou mesmo eliminando
as disciplinas ditas "humanistas”, como também
as "pedagdgicas”, visando reforcar a formacéo
especifica, voltada para investimento maior na

integrado  ou
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formacdo de um bacharel, em detrimento da
formacéo docente. (Coord. 1)

Outro fator preocupante, que ficou
evidente nos depoimentos, é que ndo existe uma
equipe pedagdgica, com autoridade no assunto,
que seja responsavel pela orientacdo e
coordenacdo das discussGes sobre curriculos.
Desse modo, "[...] tudo corre muito solto e os
cursos ficam sem apoio e com falta de alguém
que tenha argumentos teoricos validos que
possam contribuir com o aperfeicoamento dos
curriculos". (Prof.1).

Verificou-se, ainda, que na NUFEMG
ndo existe um projeto institucional para garantir
a formacdo continua dos professores. "A
atualizacao dos professores acontece de maneira
individual, conforme o interesse de cada um.
(Prof. 6).

Portanto, a necessidade de busca de
inovacdo e aperfeicoamento do curriculo de
formacdo docente sempre vai existir e agora se
tornou uma exigéncia para atendimento a
Resolucdo n° 2, de 1° de julho de 2015, a qual
“define as  Diretrizes Curriculares Nacionais
para a formacao inicial em nivel superior (cursos
de Licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica
para graduados e cursos de segunda
Licenciatura) e para a formacdo continuada”.

Mediante tal contexto, destacamos que o
novo Plano Nacional de Educacéo - PNE - 2014-
2024 - (Lei n. 13.005, de 25 de junho de 2014)
traz entre suas diretrizes, no Art.2°, item IV - a
garantia da "melhoria da qualidade da educacao"
e no item 1X, a garantia de "valorizagéo dos (das)
profissionais da educagao”.

Ademais, destacamos a Meta 13, na
estratégia 13.4, a qual garante

[...] promover a melhoria da qualidade
dos cursos de pedagogia e licenciaturas,
por meio da aplicacdo de instrumento
préprio de avaliagdo aprovado pela
Comissdo Nacional de Avaliacdo da
Educacdo Superior - CONAES -
integrando-os as  demandas e
necessidades das redes de Educagéo
Basica, de modo a permitir aos

graduandos a aquisicdo das qualificagdes
necessarias a conduzir o processo
pedagogico de seus futuros alunos (as).

Contar com professores bem formados é
uma exigéncia para se alcangar uma educagéo
publica de qualidade e acessivel a toda populacdo
brasileira. E, como disse Saviani (2014, p.104), o
foco da melhoria da educacdo publica esta na
defesa de que "[...] a qualidade sera assegurada
pela instituicdo de um sélido Sistema Nacional de
Educacéo operado segundo metas claras definidas
no PNE, que também deverd garantir os meios
pelos quais as referidas metas serdo atingidas.”

Subsidiadas pelas ideias de Saviani
(2014), defendemos a premissa de que ndo bastam
a existéncia das leis, mas é preciso oferecer meios
COMO recursos, apoios e condigdes para que elas
se concretizem, de fato.

Desse modo, a tomada de consciéncia, por
parte dos professores formadores a respeito da
importancia de refletir sobre suas a¢bes, poderia
contribuir para a formacéo de cidaddos criticos,
reflexivos e comprometidos efetivamente com a
educacéo, pois vale ressaltar que a agdo (modelo)
do professor formador tem papel fundamental na
formacdo dos futuros professores.

Consideracdes finais

Concluimos que os referenciais utilizados
para a construcdo do Projeto Curricular da nova
Universidade foram diversificados, com diversas
correntes filosoficas, destacando o modelo
Europeu (Bolonha) e o modelo da Universidade
Federal da Bahia - UFBA.

Quanto a garantia de conhecimentos
solidos na formacdo dos educadores, estes sdo
mais garantidos na formacao especifica de cada
curso, em detrimento da formagdo pedagodgica.
No que respeito relacdo as novas diretrizes
curriculares, certamente os curriculos devem ser
revistos e reestruturados, buscando uma formagéo
de melhor qualidade nos cursos de Licenciatura.

Os dados revelaram as dificuldades para a
viabilizagdo de projetos ditos inovadores, como a
falta autoria nos projetos, a auséncia de assessoria
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com dialogo, a formagdo conjunta dos
formadores, os principios conservadores, a falta
de investimentos adequados na infraestrutura,
entre outras. Contudo, se por um lado houve
dificuldades e controvérsias para a inovagdo
curricular, por outro, também houve conquistas.
Por fim, ao considerar o novo PNE, fica claro
gue ha ainda muito a se fazer para a melhoria dos
curriculos para a formacéo de professores, o que
exige aperfeicoamento tanto nas orientacfes
politicas e diretrizes, quanto na sua
concretizacdo no contexto da universidade.
Melhorar a qualidade da formagdo docente
incidira na qualidade da Educacéo Bésica.

Nossa esperanca é que as metas do novo
PNE sejam colocadas em pratica, contando com
o0 apoio firme do Sistema Nacional de Educacéo,
a ser instituido brevemente. Assim, deve-se fazer
valer as politicas sobre a formacdo de
professores, concretizando suas propostas com
relacdo ao investimento e proposic¢des em prol da
melhoria da qualidade da formacéao do professor
da Educacdo Bésica e, consequentemente, uma
mudanca para melhor na qualidade desta, que é
fundamental para as subsequentes.
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