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RESUMO

Obijetivou-se analisar os movimentos construtivos da identidade profissional dos académicos
de Licenciatura em Educacdo Fisica do CEFD/UFSM. Entende-se que os ‘movimentos
construtivos’ compdem as agdes que envolvem as relagdes pessoais/profissionais desenvolvidas
pelos graduandos na busca de conhecimentos/saberes na formacdo da identidade profissional.
A pesquisa foi qualitativa do tipo estudo de caso. Utilizou-se entrevistas com quatro académicos
do oitavo semestre. Concluiu-se que o curso, atraveés do curriculo formal e atividades
extracurriculares como grupos de pesquisa e projetos de extensdo proporcionou meios teérico-
praticos que viabilizaram a compreensao dos académicos sobre o que € ‘ser professor’ e seu
papel no ensino, colaborando para a formacdo de um profissional que estabeleceu relagdes
préximas com a escola, sendo capaz de intervir em diversos contextos escolares.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Fisica. Formacao de professores. ldentidade profissional.

THE CONSTRUCTIVE MOVEMENTS OF THE PROFESSIONAL IDENTITY OF
ACADEMICS OF GRADUATION IN PHYSICAL EDUCATION

ABSTRACT

The purpose of this study was to analyze the constructive movements of the professional
identity of the undergraduate students in Physical Education of CEFD / UFSM. It is understood
that the 'constructive movements' comprise the actions that involve the personal / professional
relations developed by the graduates in the search of knowledge / knowledge in the formation
of the professional identity. The research was qualitative of the case study type. Interviews were
conducted with four eighth semester students. It was concluded that the course, through the
formal curriculum and extracurricular activities such as research groups and extension projects,
provided the theoretical-practical means that enabled the scholars to understand what it is to be
a teacher and their role in teaching, collaborating to the formation of a professional who has
established close relations with the school, being able to intervene in different school contexts.
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LOS MOVIMIENTOS CONSTRUTIVOS DE LA IDENTIDAD PROFESIONAL DE
ACADEMICOS DE LICENCIATURA EN EDUCACION FISICA

RESUMEN

Se pensoé para evaluar la construccion constructiva de la identidad profesional de la academia
de estudios de grado superior en fisica en el CEFD / UFSM. Si entiende que las construcciones
de construccion hacen las acciones que vinculan el personal / profesional de las relaciones
desarrolladas por graduacion en la busqueda para la formacion de la identidad profesional. La
investigacion fue cualitativa del estudio del tipo de case. Se utilizé una entrevista con cuatro
academicos en el octavo semestre. Si se considera que el curso, a través del plan de estudios y
las actividades extracurricular tales como los grupos de estudio y extension de los proyectos
proporcionados a través de medios practicos estd habilitado para entender el conocimiento de
los académicos acerca de qué es un profesor y su rol en la ensefianza, colaborando la formacién
de un profesional que ha establecido cerca de las relaciones con la escuela, es posible que
intervenga en diferentes contextos.

PALABRAS CLAVE: Physical Education. Profesor de Educacion. Identidad Profesional.

1 A CONTEXTUALIZACAO DA TEMATICA DA INVESTIGACAO

A formacdo de professores tem sido um tema discutido por muitas comunidades
cientificas ligadas a educacdo, onde os discursos dos especialistas apontam para a necessidade
de reformas na estrutura organizacional educativa, configurando-se como uma tendéncia
neoliberal, pois as exigéncias atuais do mundo do trabalho néo estdo sendo atendidas pela
educacéo fornecida nas escolas (MAUES, 2003).

Estas reformas foram implantadas no Brasil, em maior escala, a partir de 1990.
Demarcaram uma nova realidade que atingiu todos os aspectos que envolvem a sociedade
(economia, politica, tecnologia, relagdes pessoais, etc.) denominada de ‘globalizag¢do’. Através
dela, a educacdo passou por profundas transformacGes em seus objetivos, funcdes e
organizacdo. Na Educacdo Basica (EB), destacaram-se os seguintes fatores oriundos desta nova
politica educacional: a criacdo do Fundo de Manutengcdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental (FUMDEF), a regularidade e ampliagdo dos exames nacionais de avaliagdo
(SAEB, ENEM), e a avaliacéo institucional (OLIVEIRA, 2007).

Na Educacgéo Superior (ES), as medidas adotadas pelo governo popular (Partido dos
Trabalhadores) a partir de 2002, estiveram voltadas a expansao e aumento do numero de suas
vagas e matriculas, ao fortalecimento do sistema nacional de ensino interdisciplinar e
articulado, gratuidade e permanente avaliagcdo das instituicdes superiores. Segundo Morosine
(2010), a internacionaliza¢do do ensino corresponde aos esforgos de aproximacdo da ES as
exigéncias do mercado de trabalho relacionadas com a globalizagdo da sociedade e da

economia. A partir deste contexto, surgiram diversas propostas de modelos de universidade,
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entre elas: a do Banco Mundial e Fundo Monetario Internacional (FMI), que propds uma
instituicdo voltada ao mercado de trabalho, generalista e produtivista, com vistas a privatizagdo
e diversificacdo do sistema de ES; a UNESCO exp0s suas ideias através do documento
Educacéo no século XXI: visBes e acdes: informe da conferéncia mundial sobre ES: cultura da
paz da equidade e da qualidade; a propria internacionalizacéo da educacéo, incluiu a dimensao
internacional em todos os aspectos da administragdo, no intuito de alcancar a qualidade do
ensino-aprendizagem e desenvolvimento de competéncias.

Fazendo parte destas mudangas, ocasionadas pelas atuais politicas publicas, que
envolveram a educacao e consequentemente a Educacéo Fisica (EF), foi aprovada a Lei n.9.696,
de 1° de dezembro de 1998, que regulamentou a profissdo e estabeleceu a area de atuacdo do
Bacharel em EF, posteriormente, o Conselho Nacional de Educacéo por meio do Conselho de
Ensino Superior (CNE/CES) homologou a Resolugdo n.07 (BRASIL, 2004) gue instituiu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacdo em EF, em Nivel Superior de
Graduacdo Plena. Esta Resolucédo definiu os principios, as condi¢Bes e 0s procedimentos para
a formacdo destes profissionais, organizando e estruturando os projetos pedagégicos das
Instituicdes de Ensino Superior (IES) em @mbito nacional. Neste sentido, demarcou um novo
momento para a area, fazendo-se necessaria a formacdo de dois profissionais com perfis
diferenciados para atender especificamente seus campos de atuacéo.

Deste modo, o Centro de Educacdo Fisica e Desportos (CEFD) da Universidade Federal
de Santa Maria (UFSM), no ano de 2005, teve seu curriculo formal dividido em Licenciatura e
Bacharelado, alterando a estrutura curricular, como também, as concepcdes historicas que
fizeram parte da identidade do curso por mais de 35 anos. Segundo Mazo (1993), o modelo de
concepgdo tedrica que serviu como base para o curso de EF do CEFD/UFSM durante as décadas
de 70, 80 e inicio dos anos 90 do século passado, estava voltado ao ensino (tecnicista e
esportivista).

Assim, devido as circunstancias apresentadas, surgiu o seguinte problema que orientou
esta investigacdo: quais sdo os ‘movimentos formativos’ utilizados pelos académicos que
influenciam na construcdo da identidade profissional durante a formacéo inicial em EF -
Licenciatura do CEFD/UFSM?

Cabe esclarecer que o conceito de ‘movimento construtivo da identidade profissional’,
é apresentado como sendo as agOes desenvolvidas pelos académicos ligadas diretamente a
aquisicdo de conhecimentos/saberes na formacéo inicial, seus legados refletem a compreensao
do que ¢ ‘ser professor’ e as atribuicdes que lhes competem dentro da escola. Aliado a isso, a
identidade profissional manifesta-se como fator determinante na formacéo docente, ocorrendo

através de um processo de construcdo, reconstrucdo, transformacdo de referenciais que
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dinamizam a profissdo, ndo sendo um dado imutavel, nem externo que possa ser adquirido. E
um processo de construcao do sujeito historicamente situado. A profissdo de professor, como
as demais, emerge em um contexto e momento historico, como resposta as necessidades que
estdo postas pela sociedade, adquirindo estatuto de legalidade. Estas caracteristicas apontam
para o carater dindmico da profissdo docente como prética social (PIMENTA, 1996). Santini e
Molina Neto (2005) afirmam que, a identidade profissional de um sujeito sofre influéncias dos
aspectos socio-econémicos e politicos de um pais, atribuindo as relagdes interpessoais um
importante papel no convivio social reforgando ou negando as suas caracteristicas.

Neste sentido, o objetivo geral da investigagdo consistiu em analisar 0s movimentos
construtivos da identidade profissional dos académicos de Licenciatura em EF do
CEFD/UFSM, que estdo inseridos nesta nova configuracdo curricular. Para auxiliar em seu
desenvolvimento formulou-se os seguintes objetivos especificos: a) analisar os motivos mais
significativos que influenciaram a escolha pela Licenciatura em EF; b) analisar a opinido dos
académicos sobre o curriculo do CEFD/UFSM na construcdo da identidade profissional; c)
analisar as estratégias de aprendizagens utilizadas pelos académicos da Licenciatura em EF do
CEFD/UFSM na formacdo de seus conhecimentos/saberes, e; d) analisar as caracteristicas
formativas que constituiram a identidade profissional dos académicos, ao final do curso de
Licenciatura em EF do CEFD/UFSM.

Justificou-se a realizacdo desta investigacdo pela busca em compreender as diferentes
relagOes (pessoais e profissionais) que englobam as aprendizagens adquiridas pelos académicos
da Licenciatura em EF do CEFD/UFSM, na aquisi¢do dos conhecimentos necessarios a pratica
docente. Afirmou-se isto, como parte fundamental naquilo que, compreende-se como a
constituicdo da identidade profissional e, consecutivamente, na percep¢do do que é ‘ser
professor’, pois, cada vez mais, torna-se necessario a formacdo de profissionais capacitados
para atuarem com as diferentes demandas educacionais que se apresentam nas escolas, sendo
necessario a elaboracdo de meios tedricos e praticos para que possam experienciar o trabalho

docente.

2. AFUNDAMENTACAO TEORICA DA INVESTIGACAO
2.1. Algumas considerac6es sobre o contexto da EF e a formacao profissional

Para Veiga (2006), a globalizacdo talvez seja o fendmeno mais enfatizado quando se
discute o mundo contemporaneo. Consiste no fendmeno de expansdo das interrelaces
abrangendo principalmente a economia em escala mundial. E expressa na difusdo de padrdes

internacionais de organizacdo econdmica e social, que resultam no jogo das pressoes
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competitivas do mercado. As principais transformacdes situam-se no ambito da organizagéo
econdmica, das relagdes sociais, das condicOes de vida e cultura, das transformacdes do estado
e consequentemente da politica.

Desta forma, ainda ndo se tem um consenso entre 0s pesquisadores sobre 0s impactos
da globalizacdo no campo educacional, mesmo assim, é possivel visualizar alguns de seus
efeitos na organizacdo do trabalho dos professores, pois as necessidades mudam
constantemente, sendo que, as habilidades especificas exigidas neste momento historico
tornam-se obsoletas em muito pouco tempo. Alem disso, o atual contexto social acaba impondo
novos desafios aos sistemas de ensino, particularmente, no que se refere ao nivel superior
(VIEIRA, 2002). Na busca pela compreensé@o sobre seus efeitos séo realizados estudos que
discutem temas, como por exemplo: os processos de flexibilizagao e precarizagéo das relacGes
de emprego e trabalho, na gestéo escolar, desvalorizacéo e desqualificacdo da forca de trabalho,
desprofissionalizacdo e proletarizacdo do magistério. Tais fatos sdo percebidos na EF quando
estabelecemos relagbes com o desenvolvimento socioecondémico brasileiro. Segundo Bracht
(1992, p.36), “a Educagao Fisica esta relacionada, direta ou indiretamente, com as necessidades
do projeto educacional hegemdnico em determinada época, e com a importancia daquela
manifestagdo no plano da cultura e politica em geral”.

A mudanca mais recente e significativa que envolveu todo o pais, causando verdadeiras
disputas, entre partidarios e opositores da proposta, remete-se a reformulacdo curricular dos
cursos de EF, pois através da homologacdo da Lei n.9.696 (BRASIL, 1998), que regulamentou
a profissdo e estabeleceu o campo de trabalho do bacharel, tornou-se a primeira iniciativa
efetiva® direcionada a divisio da antiga Licenciatura Plena (generalista) em Licenciatura e
Bacharelado, delimitando com exatiddo as areas de atuacdo de cada um. Alguns anos depois,
foi aprovada a Resolugdo CNE/CES n.07 (BRASIL, 2004), que instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacdo em EF, em Nivel Superior de Graduagéo
Plena. Definiu os principios, as condigdes e os procedimentos para a formacgdo destes
profissionais, organizando e estruturando os projetos pedagogicos das IES em ambito nacional,
possuindo um papel fundamental para a concretizacao da separacdo da area.

Fazendo parte dos argumentos dos opositores desta politica, Nozaki (2004, p.9) diz que:

[a] regulamentacdo da profisséo foi apoiada em argumentos corporativistas de
reserva de mercado e buscou desqualificar a agdo dos assim denominados

2 Segundo Souza Neto et al. (2012), em 1987 pioneiramente foi aprovado o Parecer CEF n.215/87 e a Resolucédo
CEF n.03/87 que previam a separacdo dos cursos em Licenciatura e Bacharelado. A proposta ndo surtiu o efeito
desejado devido as divergéncias epistemoldgicas entre os especialistas. Entendeu-se na época que a Licenciatura
era um aprofundamento da Educacdo Fisica, ndo havendo motivos para a separacdo do curso, pois a formacdo
enfatizada era basicamente a de um bacharel. Em decorréncia disso, foi mantida a mesma estrutura curricular
anterior, configurando-se em uma espécie de Licenciatura Ampliada (dois em um).
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leigos, os quais, muitas vezes, eram outros trabalhadores com formacéo de
nivel superior — danga, educagao artistica, musica — ou com qualificagcdo
referente aos seus proprios codigos formadores capoeira, yoga, artes marciais,
lutas. O processo demandado pela regulamentacdo da profissdo, sobretudo
através das acbes do Conselho Federal de Educacéo Fisica (CONFEF) e dos
varios Conselhos Regionais (CREFs) desembocou no confronto entre eles e
os trabalhadores das varias areas anteriormente aludidas.

J4, para os seus defensores, o Conselho Federal de Educacdo Fisica (CONFEF, s.d.)

apresenta o seguinte argumento:

[h]oje, entende-se ter sido em virtude de na época os profissionais atuarem
prioritariamente em unidades escolares, 0s cursos serem exclusivamente de
Licenciatura e os curriculos voltados essencialmente a formacdo de
profissionais para atuarem no ensino formal. Historicamente, a area era
responsavel por oferecer profissionais a um mercado pré-determinado: a
escola. O fato da profissdo de professor ndo ser regulamentada, torna
incoerente desmembrar a Educacéo Fisica. [...] No inicio de 1994, grupos de
estudantes de Educagdo Fisica preocupados com o crescente aumento de
pessoas sem formagdo atuando no mercado emergente (academias, clubes,
condominios, etc.), procuraram a APEF-RJ. A APEF entdo, reafirmou a
posicdo de que para impedir tal abuso, fazia-se necessario um instrumento
juridico que determinasse serem 0s egressos das escolas de Educacdo Fisica,
os profissionais responsaveis pela dinamizagéo das atividades fisicas.

Desta forma, a &rea da EF se encontra em um constante debate, surgindo
inevitavelmente alguns questionamentos, tais como: de que forma estd sendo desenvolvida a
formacdo inicial de professores de EF em meio a esse contexto? As IES de EF estdo dando
conta das atuais demandas? Que tipo de profissional estd sendo formado? Este modelo
curricular auxilia ou prejudica a formacao de professores licenciados.

E possivel concluir que, a reestruturagdo curricular com tamanha magnitude, acaba
interferindo na organizacdo de conhecimentos/saberes de toda a area, necessitando um
reordenamento para suprirem as diferentes demandas profissionais, gerando uma ruptura de
conhecimentos que anteriormente eram considerados importantes, ndo constando mais em uma
area ou outra, ocasionando a formacdo de um novo perfil profissional, em nosso caso, o

licenciado em EF.

2.2 Algumas consideracdes sobre os ‘movimentos de construcdo da identidade profissional
do professor... de EF’

Inicialmente, destacamos que, segundo Conceicgédo e Krug (2007), a EF no Brasil, bem
como a formacdo do professor para atuar na area de conhecimento € uma discussdo de

longinquos anos e com perspectivas que se diferem de acordo com cada momento historico.
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De acordo com Moita (1992), mais recentemente, uma destas perspectivas destaca que,
a formacé&o é definida ndo s6 como uma atividade de aprendizagem situada em tempos e espacos
limitados e precisos, mas, também, como a acao vital de construcao de si proprio, onde a relacdo
entre os varios pélos de identificacdo é fundamental. Essa construcdo de si préprio é um
processo de formacéo. Esse processo é definido como uma fungdo permanente e negantropica,
que da forma e ritmo e pde em contato diferentes fontes de conhecimento.

Este autor escreve que, a unidade do ser é atravessada e questionada por dois tipos de
pluralidades: uma pluralidade sincronica de trocas incessantes e de multiplas componentes
internas e externas e de uma pluralidade dicotdmica de diferentes momentos, de diferentes fases
de transformacdo do ser. Compreender como cada pessoa se formou € encontrar as relacbes
entre as pluralidades que atravessam a vida.

Assim, para 0 mesmo autor, ninguém se forma no vazio. Formar-se supfe troca,
experiéncia, interacdes sociais, aprendizagens, um sem fim de relacGes. Ter acesso ao modo
como cada pessoa se forma é ter em conta a singularidade de sua historia e, sobretudo o modo
singular como age, reage e interage com 0s seus contextos. Um percurso de vida € assim um
percurso de formacao, no sentido em que é um processo de formacao.

Moita (1992) define o processo de formacdo como um conjunto complexo em
movimento, uma globalidade propria. E possivel ter acesso a essa globalidade e complexidade,
a partir da identificacdo de processos parciais de formacdo, enquanto linhas de forca, de
componentes, de tragos dominantes de uma histéria de vida. E na confluéncia desses processos
parciais que € possivel encontrar uma légica singular, um modo Unico de os gerir, que é
denominado processo global de formacéao.

Desta forma, Moita (1992) destaca que, o processo de formacgéo pode ser considerado a
dindmica em que se vai construindo a identidade de uma pessoa. Processo em que cada pessoa,
permanecendo ela prépria e reconhecendo-se a mesma ao longo de sua histéria, se forma, se
transforma, em interagoes.

Conforme Pimenta e Lima (2004), os estudos e pesquisas sobre a identidade docente
tém recebido a atencdo e o interesse de muitos educadores na busca da compreensdo das
posturas assumidas pelos professores. Assim, discutir a profissdo e profissionalizacdo docente
requer que se trate da construcdo de sua identidade. Ainda para estas autoras, a identidade do
professor é construida ao longo de sua trajetdria como profissional do magistério. No entanto,
€ no processo de sua formacao que séo consolidadas as opgdes e intencdes da profissdo que o
curso se propde a legitimar.

Neste sentido, Guimardes (2004) salienta que, os cursos de formacao inicial podem ter

importante papel na construcdo ou fortalecimento da identidade docente, a medida que
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possibilitam a reflexdo e a anélise critica de diversas representacfes sociais historicamente
construidas e praticadas na profissdo. Diz que, é no confronto com as representacdes e as
demandas sociais que a identidade construida durante o processo de formacéo € reconhecida,
para 0 qual sdo necessarios os conhecimentos, os saberes, as habilidades, as posturas e o
compromisso profissional. Trata-se, pois, de nos estagios se trabalhar a ‘identidade em
formacgao’, definida pelos saberes, ¢ nao ainda pelas atividades docentes.

Segundo Pimenta e Lima (2004, p.61), o Estagio Curricular Supervisionado (ECS)
como “campo de conhecimentos e eixo curricular central nos cursos de formagao de professores
possibilita que sejam trabalhados aspectos indispensaveis a construcdo da identidade, dos
saberes e das posturas especificas ao exercicio docente”. Ressaltam que, o estidgio € o locus
onde a identidade profissional é gerada, construida e referida; volta-se para o desenvolvimento
de uma acgdo vivenciada, reflexiva e critica, por isso, deve ser planejada gradativa e
sistematicamente com essa finalidade. Reforcam essa ideia, destacando que, o estagio € um
lugar de reflexdo sobre a construcao e o fortalecimento da identidade docente.

Ja llha e Krug (2011) consideram que, o ECS é um espa¢o em que 0 académico venha
a se constituir enquanto profissional da educacdo. Embora essa constituicdo perpasse toda a
trajetoria escolar/académica e o seu desenvolvimento profissional, é através do estagio que
ocorre uma maior aproximacdo com a realidade escolar e o inicio da profissdo, bem como, a
consolidacdo e criacdo de um modelo proprio de acdo docente construido através das relacdes
entre a experiéncia e o conhecimento.

Entretanto, mesmo considerando o estagio como um Idcus importante para a construcao
da identidade docente dos académicos de uma Licenciatura, convém citarmos Ilha e Krug
(2011) que afirmam que, sdo muitos os espacos formativos na Licenciatura em EF do
CEFD/UFSM e que estes contribuem cada um com as suas especificidades, para a formacéo
dos académicos deste curso, tendo em vista que, 0s mesmos tratam de estudar, pesquisar e/ou
intervir profissionalmente a partir de um ou mais contetidos e temas que envolvem a pratica
docente na Educacdo Fisica Escolar (EFE), portanto contribuem na construcdo da identidade

profissional docente dos académicos do CEFD/UFSM.

3 O PROCEDIMENTO METODOLOGICO DA INVESTIGACAO

Abordagem qualitativa ou pesquisa qualitativa sdo alguns nomes designados para
identificar a presente modalidade de pesquisa. Este tipo de investigacdo assume diferentes

significados nas ciéncias sociais. Para Oliveira (2004, p.37),
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[e]ntre os mais diversos significados, conceituamos a abordagem qualitativa
como sendo um processo de reflexes e andlise da realidade através da
utilizacdo de métodos e técnicas para compreensdo detalhada do objeto de
estudo em seu contexto historico e/ou segundo a sua estruturacdo. Esse
processo implica em estudos segundo a literatura pertinente ao tema,
observaces, aplicacdo de questionarios, entrevistas e analise de dados, que
deve ser apresentada de forma descritiva.

De acordo com Trivifios (1987), a preocupacédo fundamental da pesquisa qualitativa é
com a caracterizacdo do fenébmeno, com as formas que apresenta e com as variagoes, ja que o
seu principal objetivo € a descri¢do. Aliado a isto, o estudo de caso € uma das muitas maneiras
utilizadas para o desenvolvimento de pesquisas, abrange diversas areas do conhecimento como

as ciéncias sociais, psicologia e economia. Segundo Godoy (1995, p.35),

[0] estudo de caso tem se tornado na estratégia preferida quando os
pesquisadores procuram responder as questdes “como” e “por que” certos
fendmenos ocorrem, quando ha pouca possibilidade de controle sobre os
eventos estudados e quando o foco de interesse € sobre fenémenos atuais, que
s6 poderdo ser analisados dentro de um contexto de vida real.

Martins (2006) menciona como sendo uma das caracteristicas do estudo de caso a
investigacdo empirica, investigando fenbmenos dentro do seu contexto real, de maneira que o
pesquisador aprenda a totalidade de uma situacdo para compreender e interpretar a
complexidade de um caso concreto. Permitindo um mergulho mais aprofundado no ‘problema’
possibilitando maior penetracéo na realidade social.

Para a coleta de informacGes foi utilizada a e entrevista semi-estruturada. Conforme
Trivifios (1987), a entrevista € uma das principais fontes de informac6es da pesquisa qualitativa,
através dela, ao mesmo tempo em que o investigador é valorizado, o informante alcanca a
liberdade e a oportunidade necessaria para enriquecer a investigacdo. Parte de certos
guestionamentos basicos, apoiados em teorias e hipdteses, oferecendo amplo campo de
interrogativas, fruto de novas hipéteses que vao surgindo a medida que se recebem as respostas
do informante.

As interpretacOes das entrevistas ocorreram por meio da anélise de contetdo que,
segundo Bardin (1977), é o conjunto de técnicas de analise das comunicacdes visando obter,
por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as
condigcdes de producdo/recepgdo (varidveis inferidas) dessas mensagens. Destaca que, a
utilizacdo da analise de conteudo possui trés etapas principais: 1%) a pré-analise, que trata do
esquema de trabalho, envolve os primeiros contatos com os documentos de analise, a

formulacédo de objetivos, definicdo dos procedimentos a serem seguidos e a preparagéo formal
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do material; 2%) a exploracdo do material, que corresponde ao cumprimento das decisdes
anteriormente tomadas, isto €, leitura de documentos, categorizacdo, entre outros; e, 3%) o
tratamento dos resultados, onde os dados sdo lapidados, tornando-os significativos, sendo que
esta etapa de interpretacdo deve ir além dos contedos manifestos nos documentos, buscando
descobrir o que estéa por tras do imediatamente apreendido.

Participaram da pesquisa quatro académicos do 8° semestre letivo, do curso de
Licenciatura em EF do CEFD/UFSM, em situacdo regular de frequéncia. Nesse sentido,
entendeu-se que os académicos pertencentes a este momento de finalizagdo da graduacdo
passaram por todas as fases da formacéo inicial proporcionadas pelo curso, possibilitando
relatar de maneira abrangente a maneira como se desenvolveram os movimentos construtivos
de sua identidade profissional. A escolha dos participantes deu-se de forma espontanea, em que
a disponibilidade dos mesmos foi o fator determinante.

Os académicos investigados receberam nomes ficticios na intencdo de preservar as suas
identidades (Ana, Maria, Pedro e Jodo). As entrevistas foram gravadas apds a permissao e
assinatura do Termo de Consentimento e Livre Esclarecimento, sendo transcritas e lidas pelos

entrevistados de acordo com este mesmo termo citado.

4 OS ACHADOS DA INVESTIGACAO

4.1 Os primeiros passos do processo de formacéo da identidade profissional: a escolha da
profissao

Os quatro participantes da investigacdo (Jodo, Pedro, Maria e Ana) ingressaram na ES
logo apds a formacdo na EB e apresentaram a mesma faixa etéria, condizente com o final da
adolescéncia. Segundo Soares (2002, p.15), “a escolha profissional ¢ realizada entre os 16 ¢ 18
anos, quando se encerram os cursos de ensino médio ¢ se busca uma formagdo universitaria”.
Para a mesma autora, € um periodo que consiste na busca de si mesmo, busca de uma identidade,
periodo de crises e questionamentos. E um momento da vida, muitas vezes, chamado de
nascimento existencial, em que muitos aspectos da identidade adulta ja comecam a ser
definidos, como a sexualidade, a vida afetiva e préopria escolha profissional.

De acordo com Gatti (2000), o quadro internacional apresenta mudangas nos padrées de
trabalho e consequentemente nos padrOes de relagdo social e de formacdo escolarizada. As
novas tecnologias conjuntamente com as novas formas de trabalho geram impactos com tanta
rapidez até pouco tempo inimaginaveis. Muitos fatores influenciam positivamente ou
negativamente na opgdo por uma profissdo, variam desde caracteristicas pessoais, familiares,

educacionais até o contexto socio econdmico, fazendo com que os jovens escolham cada vez
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mais cedo a sua profisséo, gerando possibilidades de equivocos por ndo se identificarem ou néo
atingirem as expectativas criadas anteriormente.

Na analise dos discursos das entrevistadas de Maria e Ana, verificou-se que, estas
ingressaram na ES sem ter a real no¢do do campo de atuacdo do professor Licenciado em EF,

pois, observou-se esta afirmacdo nas seguintes falas:

Eu néo estava ciente quando eu escolhi o curso. Eu me informei com um professor do
cursinho de Biologia que trabalhava na UFSM, pois queria trabalhar em academias e
equipes, entdo ele me informou que se eu fizesse Licenciatura poderia atuar tanto dentro
quanto fora da escola [...] ampliando o meu campo de atuacdo (Maria).

Digamos que ciente eu ndo estava, eu procurei me informar antes de optar pelo curso com
pessoas que estavam fazendo a Licenciatura, eles comentaram que a melhor opgéo era a
Licenciatura, pelo fato de poder trabalhar nas duas areas, diferente do Bacharelado que
ndo poderia atuar na escola, sendo a melhor opcéo a Licenciatura. Entdo acabei optando
por ela (Ana).

Segundo Santini e Molina Neto (2005), caso a opcdo profissional ndo tenha sido
consciente e coerente com 0s interesses pessoais, podera ser exercida com pouca motivacgéo,
que ao longo na carreira docente geram situacOes de desconforto e frustragdes trazendo-lhes
inimeras implicacdes pessoais e sociais. Em contrapartida, os académicos Jodo e Pedro

demonstraram estarem cientes com relacdo a atuacédo dos professores Licenciado em EF:

Olha para mim estava claro, porgue eu sabia que o bacharel trabalha fora da escola e
Licenciatura dentro da escola [...] a minha vontade era realmente de dar aula, que é o que
eu faco hoje, é onde eu me envolvo, principalmente em projeto de extenséo para eu poder
dar aula diretamente (Jo&o).

Quando eu optei pela Licenciatura em EF, eu sabia que era na area da docéncia na escola,
trabalhar na escola. Eu sempre quis trabalhar na escola, eu sempre quis ser professor de
EF, para ensinar mesmo (Pedro).

A opcdo por uma profissdo ocorre através de aspectos objetivos e subjetivos do ser
humano, segundo Romero (1997, p.35), "o individuo procura identificar quais as representagdes
sociais relativas a profissdo escolhida e procede a uma auto-avaliacdo, buscando detectar
caracteristicas pessoais condizentes com o perfil profissional esperado”. Autores voltados a
investigar a carreira profissional (SANTINI; MOLINA NETO, 2005; KRUG, 2010) relatam
que, 0 gosto pelas atividades fisicas, especificamente pelos esportes, sdo 0s principais
elementos motivadores que influenciam a escolha da EF como profisséo.

Da mesma forma, Jodo, Pedro, Maria e Ana também se referem a pratica de esportes
como um dos principais motivos que levaram em consideracgdo na opgéo profissional. Outros
aspectos também sdo considerados, tais como: mercado de trabalho, gosto pela profissdo

docente e influéncia do professor da escola.
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O principal motivo estava na minha vontade em dar aula, num sentido que apontasse para
0 lado educacional do esporte. Eu optei por Licenciatura pelo meu gosto por esportes
aliado com a vontade de trabalhar em escola (Jo&o).

As minhas influéncias, acho que foram da minha professora no ensino fundamental [...].
Também de experiéncias que ocorreram em casa quando jogava bola, de ensinar os meus
amigos a jogarem (Pedro).

Eu tinha bastante interesse em treinar equipe, como a pessoa que pedi informacgdes me
falou que na Licenciatura eu poderia fazer isso e caso eu quisesse trabalhar fora, eu
poderia. Entdo eu acabei optando por Licenciatura (Maria).

Pelo fato do mercado de trabalho, o principal foi isso. Porque o Bacharelado te limitava
a uma academia, como eu ndo tinha certeza se eu queria trabalhar em uma academia, eu
também tinha davida em trabalhar em uma escola, pelas informacdes que eu recebi, acabei
optando pela Licenciatura, pelo fato de poder trabalhar nas duas areas (Ana).

Nestes relatos percebeu-se alguns equivocos nas informacdes transmitidas pela Maria
e Ana. Como foi comentada anteriormente, a aprovacdo da Resolu¢cdo CES/CNE n.07/2004
(BRASIL, 2004) e a Lei n.9.696/98 (BRASIL, 1998), que dividem a area da EF em Licenciatura
e Bacharelado, estabelece o campo de atuacéo de cada profissional, cabendo ao licenciado atuar
em instituicGes de ensino publico e privado, o bacharel nas demais instituicdes fora da escola.
De acordo com o PPP do CEFD/UFSM, o profissional egresso do curso de Licenciaturaem EF
estard habilitado para atuar na EB (instituicdes publicas e privadas de ensino infantil,
fundamental, médio e superior, entidades ou 6rgdos que atuam com populacBes especiais);
secretarias municipais, estaduais e nacionais voltadas a area da EF. Ja, o curso de Bacharelado
em EF, busca formar profissionais para atuar em academias de ginastica com orientacdo de
exercicios fisicos e avaliacdo fisica; em clubes sociais com orientacdo de exercicios fisicos,
treinamento de equipes esportivas e com recreacdo; na educacao formal (escolas), através de
‘escolinhas de esportes’; na promocao e organizacdo de eventos esportivos; em institui¢des
publicas ligadas aos esportes; em instituicdes publicas ligadas a satde; em institui¢bes e 6rgados
publicos e privados com pesquisas nas areas de salde e esportes; em hotéis, cruzeiros e 6rgaos
turisticos com recreacdo, esportes e orientagcdo de exercicios fisicos e recreacdo; em clinicas de
reabilitacdo, hospitais e unidades basicas de saude como orientador de exercicios fisicos e com
recreacdo; no ensino superior; com consultorias e assessorias ligadas aos esportes e a satde.

Estas mudancas, que causaram profundas alteracbes no curriculo, provocaram
problemas, com relacdo as expectativas das académicas Ana e Maria e, percebeu-se isso nos

seguintes trechos:
Como eu esperava ser uma treinadora de volei, caiu por terra tudo aquilo que achava que

faria, mas eu ndo considerei isso ruim, pelo contrério, eu achei que foi produtivo em ter
uma visdo mais ampla, mas ndo foi contemplado aquilo que eu esperava (Maria).
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Eu ndo pensei que era tdo Licenciatura! No inicio acabei ndo gostando muito, pois como
praticava esportes, estava muito ligada a eles e queria realizar trabalhos direcionados as
atividades fisicas [...]. Em minhas expectativas eu ndo imaginava que seria t&o
Licenciatura (Ana).

Deste modo, inferiu-se que, a reestruturagdo curricular provocou alteracdes nas
concepcdes construidas historicamente pelo curso, e que elas necessitam de certo tempo para
serem compreendidas, de forma, a se estabelecerem plenamente, tanto na instituicdo de ensino
quanto para a sociedade em geral. Por este motivo, algumas informagdes transmitidas & Maria
e Ana durante a sua escolha profissional, ndo estavam de acordo com 0 novo contexto.

Para Jodo e Pedro, a realidade do curso estava esclarecida, fazendo com que suas
representacdes e projecoes, referentes a essa fase da carreira profissional, estivessem préximas
daquilo que tinham propostos a fazer quando optaram pelo curso de Licenciatura em EF.

Olha, eu acho que sim [...]. Desde quando e eu ja tinha conhecimento que ele se propGe a
trabalhar em cima dos aspectos educacionais para formar professores para escola, é um
curso que se detém a formacgao de professores [...] (Jo&o).

Eu acho que as minhas expectativas foram contempladas sim. Eu sempre pensei quando
entrei de ensinar, de ensinar, de pegar as criangas e ensinar, sempre foi isso. Eu acho que
isso meio que se concretizou [...] (Pedro).

Contudo, percebeu-se nas falas dos entrevistados que, a escolha da profissao é algo
complexo que exige o conhecimento de si mesmo, como também, do mercado de trabalho e do
futuro que desejamos. Mesmo que em um primeiro momento as expectativas ndo convirjam
com a realidade do curso, ndo é algo definitivo para o seu abandono, pois o aprofundamento
dos conhecimentos em conjunto com a aproximagao da escola faz com que os académicos se
motivem a seguir na profissdo. Segundo Soares (2002), embora a escolha profissional seja
responsabilidade de cada um, as consequéncias da op¢do geram inimeras implicacdes sociais,
OuU seja, uma pessoa que exerce sua profisséo com motivacdo ndo apenas realiza um bom

trabalho, mas também oferece um servico de melhor qualidade.

4.2 A opinido dos académicos sobre o curriculo da Licenciatura em EF do CEFD/UFSM

O curriculo diz respeito a selecdo, sequéncia e dosagem de conteudos da cultura a serem
desenvolvidos em situacdes de ensino-aprendizagem. Compreende conhecimentos, ideias,
habitos, valores, convicgdes, técnicas, recursos, artefatos, procedimentos, simbolos dispostos
em conjuntos de matérias/disciplinas escolares e respectivos programas, com indicacfes de
atividades/experiéncias para sua consolidacéo e avaliacdo. Enquanto selecdo de elementos da

cultura, a definicdo dos contornos de um curriculo é sempre uma, dentre muitas escolhas
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possiveis. Assim, a implementacgdo do curriculo resulta de processos conflituosos, com decisfes
necessariamente negociadas (SAVIANE, 1998). Portanto, o curriculo é entendido como as
experiéncias que se desdobram em torno do conhecimento, em meio a relagdes sociais, e que
contribuem para a construcdo das identidades (MOREIRA; CANDAU, 2007).

Com isto, percebe-se a importancia do curriculo no processo de formacao profissional,
bem como as diferentes especificidades em que atua dentro do processo formativo das
instituicOes de ensino. Mas, deve-se atentar para o fato, como bem coloca Moreira e Candau
(2007), de que os curriculos representam a existéncia dos homens que os criam. Assim, 0s
curriculos séo, sim, invenc@es sociais, como cidades ou partidos politicos.

Na opinido dos entrevistados, sobre a reestruturacdo curricular citada anteriormente no
CEFD/UFSM, apresentou problemas tanto de ordem estrutural, como de ordem especificas nas
disciplinas. De acordo com os participantes da investigacdo, a falta de articulacéo entre as
disciplinas da &rea bioldgica e social, tem sido um obstaculo na construgdo dos conhecimentos
docentes e, sobre este problema, André et al. (1999) afirmam que, nos cursos de formacéo
inicial e continuada ocorre um tratamento isolado das disciplinas especificas e pedagdgicas,
dificultando as aprendizagens dos alunos.

Também foi destacada pelos entrevistados, a falta de sequéncia dos conteudos, pois 0s
mesmos nao estdo organizados, de maneira que exista um aprofundamento dos temas no
semestre seguinte, ou sao revistos novamente muito tempo depois, fazendo com que muitas
informacdes se percam. Segundo Freire (1996), os conteldos ndo podem ser apenas meros
retalhos da realidade, desconectados da totalidade que os geram.

Outro problema citado pelos participantes da pesquisa, consistiu na falta de dialogo
entre os professores. Segundo os entrevistados, esse fato acaba prejudicando a organizagéo e o
desenvolvimento dos contetdos, ja que, os professores ndo conhecem o trabalho de seus
colegas. De acordo com lsaia e Bolzan (2004), € muito importante a construcdo de redes de
mediacdo onde os professores possam compartilhar os conhecimentos pedagogicos, em vista
da integracdo e trocas de experiéncias necessarias a formacéo docente.

Entretanto, os académicos entendem que, as disciplinas sdo pecas fundamentais na
composicdo do contexto curricular e formativo. Conforme Saviane (1998), enquanto parte
integrante do curriculo, as disciplinas estdo sujeitas as contingéncias de sua elaboracéo e
implantacdo, através de suas particularidades, chegam, em alguns casos, a interferir na historia
do curriculo. Sendo assim, os participantes da investigacdo destacaram as disciplinas que, em
suas opinides, foram as mais significativas durante a trajetdria académica, no qual constituem

Seus universos tedricos e praticos.
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Para Jodo, a Aprendizagem Motora abrangeu conhecimentos especificos e praticos da
docéncia. Esclareceu algumas técnicas pedagogicas que facilitam o trabalho com os alunos; a
Didatica da Educacdo Fisica, proporcionou a compreensdo das diferentes concepgdes
metodologicas que constituem a disciplina, também, abordou questdes essenciais no que diz
respeito a preparar, executar e avaliar uma aula; o Estagio Curricular Supervisionado Il
possibilitou a intervencdo pedagdgica nas séries iniciais do ensino fundamental garantindo
experiéncias significativas em sua formacéo inicial; a disciplina de Voleibol os contetidos
desenvolvidos foram além do ambito técnico/tatico estabeleceram relagGes criticas com a
realidade escolar.

Pedro destacou as seguintes disciplinas: Capoeira na Escola estabeleceu boa relagéo da
teoria com a realidade escolar; a disciplina de Lazer instigou a reflexdo critica do contexto do
lazer na sociedade e dentro dos estabelecimentos educativos; o Estagio Curricular
Supervisionado 111 contou com a experiéncia do professor para solucionar e refletir sobre os
problemas surgidos durante a insercéo na escola; Fundamentos Histéricos, Filosoficos e Sociais
da Educacéo proporcionou discussdes referentes as concepcdes historicas de EF, Esporte e
Sociedade.

Ja Maria, apontou a disciplina de Didatica da Educacéo Fisica como sendo uma via
importante para a aquisicdo de conhecimentos de organizacdo e sistematizacdo de aulas; a
disciplina de Lazer foi significativa, pois debateu questdes que favorecem a reflexdo no que
dizem respeito a vida dos alunos; a disciplina de Crescimento e Desenvolvimento Motor
forneceu conhecimentos para a compreensao de caracteristicas internas e externas dos alunos
auxiliando na preparacao e desenvolvimento de aulas; as disciplinas de Estagios Curriculares
Supervisionados I-11-111 proporcionou 0 movimento de relacdo entre os diferentes contelidos
auxiliando na elaboracdo das aulas condizentes com as faixas etérias.

Ana indicou a disciplina de Ludicidade como um momento importante, pois foi possivel
compreender os processos histéricos das atividades ludicas entrelagando com os atuais
conceitos de jogos e brincadeiras difundidos na sociedade; a disciplina de Aprendizagem
Motora estabeleceu boas relagdes com o contexto escolar, facilitando a assimilacdo e a
transposicdo para a pratica; a disciplina de Didatica da Educagdo Fisica trabalhou temas
importantes para o desenvolvimento do trabalho docente dentro da escola; e, a disciplina de
Atletismo, que realizou aproximacdes importantes das questfes do esporte no contexto escolar.

Por fim, as disciplinas citadas como significativas durante a formacéo inicial dos
participantes, foram aquelas em que os professores melhor articularam a teoria com a prética,
disponibilizaram métodos e técnicas capazes de amenizar os problemas, ddvidas e anseios que

envolvem a docéncia escolar.
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4.3 As estratégias de aprendizagens desenvolvidas pelos académicos para sua formagéo
inicial

Entende-se a aprendizagem como sendo uma prética caracterizada pela a¢do do aluno,
consistindo em um processo interno que exige uma sintese permanentemente relacional e
inovada entre o continuum afetivo e o continuum cognitivo e a curiosidade instigadora da
novidade. Também pode ser caracterizada como um processo dindmico, criador e relacional. A
aprendizagem é um processo de elaboragdo de sentidos, de significados, de relacGes. Nesta
I6gica, a promocdo da aprendizagem passa por experiéncias de sentido. O sentido nas
experiéncias de ensino é o que confere protagonismo a aprendizagem (MOROSINE, 2000).

J4, as estratégias de aprendizagem consistem nas operagdes ou processos mentais
que o estudante utiliza para facilitar a aprendizagem. Essas estratégias sao manifestadas através
de comportamentos especificos, os quais sdo orientados por determinadas metas ou finalidades
estabelecidas de modo consciente ou inconsciente. Sob essa perspectiva as estratégias de
aprendizagem dos alunos do curso superior funcionam por ativagdo do sujeito passivo
(MOROSINE, 2000).

Segundo Ilha (2010), os conhecimentos adquiridos na formacéo inicial do professor
ocorrem através de um conjunto de a¢des formativas oferecidas pelos cursos superiores. Em
suas grades curriculares sao proporcionadas disciplinas basicas e complementares, além de
atividades académicas que viabilizam experiéncias em diferentes espagos formativos.

Na intencdo de esclarecer os conceitos de espaco, lugar e territério que envolvem os
processos de formacdo do professor, Cunha (2008) procura relacionar esses diferentes termos
demonstrando 0 momento em que o espaco se transforma em lugar e o lugar em territério.
Segundo a autora, 0 espaco se caracteriza na medida em que aspectos formativos estdo sendo
desenvolvidos, no caso do ensino superior, correspondem aos cursos de graduacdo e poés-
graduacdo (especializagdo, mestrado e doutorado); o lugar consiste no reconhecimento do
sujeito com relacéo a legitimidade do espaco. S&o construidos paulatinamente e consolidados
qguando seus integrantes atribuem a ele um valor social; e, o territorio é constituido de
intencionalidades que preencherdo os espacos revelando seus posicionamentos politicos. Séo
precedidos de aporte legal e institucional, como por exemplo: associacdo de professores,

projetos sociais, grupos de estudos, etc.
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Além das disciplinas, os quatro participantes da investigacdo indicaram que um dos
lugares® formativos mais significativos que participaram durante a formagcéo inicial, foram os
projetos de pesquisa e extensdo. Ao se verificar os objetivos dos projetos de extenséo,
constatou-se que, abrangem tanto a area escolar como a nédo escolar, atingindo os mais diversos
publicos. Foram citados os sequintes: PELC*, PIBID®, Col6nia de Férias, Gol Ball para Pessoas
com Deficiéncia, Natagdo para Criancas e Adultos, Iniciacdo a Natagdo, Hidroginastica para a
Terceira lIdade e Educacdo e Reeducacdo Motora Aquatica para Pessoas com Deficiéncias,
também foi comentado um projeto de iniciativa individual sobre Danca Tradicional Gaucha na
Escola. Com relacédo a isso, Krug (2010) ao investigar a construcdo da identidade profissional
docente no ECS Il do CEFD/UFSM, constatou que, na opinido da maioria dos académicos, as
atividades praticas sdo uma das principais fontes de conhecimento que contribuem para o
processo formativo dos académicos durante a disciplina. Alarcdo (1996) salienta que, o valor
epistemoldgico da préatica esta relacionado diretamente com as a reflexdes geradas a partir da
realizacdo das atividades docentes. Esta acdo mental produz respostas aos problemas impostos
pelo contexto que o professor esta inserido.

Também, Ana, Maria, Jodo e Pedro destacaram como muito importante para a
formacdo inicial, a realizacdo de pesquisa e a participacdo em grupos que visam estimular a
publicacdo de artigos e trabalhos voltados a area. Mas nem todos se envolveram diretamente
com a pesquisa, mesmo assim, entendem o sentido e significado para a contrugdo dos
conhecimentos. Os investigados possuem as seguintes trajetérias: a) Pedro participa de grupos
de estudos desde o quarto semestre, dedicou-se a realizar atividades de pesquisa e extensao na
area do lazer, especialmente, com relacdo aos jogos tradicionais; b) Ana atua em grupos de
estudos e pesquisas desde o primeiro semestre, direcionou seus interesses para a area de
comunicacdo e midias, onde participou ativamente de projetos e eventos, também é formada no
magistério; ¢) Jodo iniciou efetivamente na pesquisa a partir do sétimo semestre. Reconheceu
que comegou tardiamente nesse campo, ele explicou que, devido ao seu envolvimento com
diversos projetos de extensdo ndo sobrou muito tempo para a pesquisa; e, €) Maria possuli
participacdo intensa em projetos de extensdo ligados a pessoas com deficiéncias. Por este
motivo, acabou por ndo desenvolver nenhum tipo de pesquisa. Ela lamentou por néo ter
realizado pesquisas. De acordo com a académica: “é¢ uma lacuna que ficou em minha

formacéao”.

3 Caracterizamos os projetos de pesquisa € extensdo como sendo um ‘lugar de formagdo’, pois todos os
participantes reconheceram a sua importancia na construcdo dos conhecimentos docentes.

4 Programa de Esporte e Lazer da Cidade.

°> Programa Nacional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia.
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Foi observado nos relatos de Maria e Pedro, que suas trajetérias formativas estdo
voltadas a pesquisa com algumas insercdes na extensao. Seus interesses iniciaram logo nos
primeiros semestres da graduacéo se estendendo até o final do curso, atribuiam a essa atividade
grande parte dos conhecimentos adquiridos durante formacéo inicial em EF. Para eles, foi
importante, pois estimulou as buscas por livros e artigos que proporcionaram a ampliagéo dos
conhecimentos sobre os temas investigados.

Ja, Ana e Jodo se envolveram com projetos de extensdo, suas atividades abrangeram
tanto a area escolar como ndo escolar. A relevancia de participar nessas atividades é destacada
na seguinte fala de Pedro: “eu acho que me proporcionou as principais aprendizagens que eu
tenko como professor, eu aprendi a dar aula frente as adversidades”’; Maria, ao analisar a sua
participacdo nos projetos de extensdo, entendeu que ao desenvolvé-los, proporcionou o
conhecimento necessario para adapta-los no ambiente escolar. Para ela, mesmo 0s projetos
vinculados ao Bacharelado que estava inserida, é possivel adequa-los a realidade das escolas,
pois facilita o trabalho docente, em seu caso, com as questdes sobre a inclusdo de alunos com
deficiéncia na escola.

Deste modo, entendeu-se que, a participacdo em grupos de pesquisa e extensdo, as
atividades desempenhadas por eles, Ihes proporcionaram conhecimentos tedricos e praticos que
os aproximaram efetivamente da escola. Este fato vai ao encontro dos resultados encontrados
por llha (2010) ao analisar trés grupos de estudos e pesquisas do CEFD, que constatou que,
esses lugares mostraram-se interligados com a docéncia na EFE, proporcionando um ambiente

de formacdo subsidiando ac6es relacionadas diretamente com o campo escolar.

4.4 A percepcdo dos académicos com relagdo as contribuicdes da formacéo inicial na
construcdo da identidade profissional

Como foi mencionado anteriormente, ndo se pode pensar a formacdo profissional
separada da vida pessoal, pois, segundo Abraham (1984), o docente é formado pelo eu
profissional individual e o eu profissional grupal, e esses sistemas psicologicos funcionam em
conjunto, compondo um equilibrio nas estruturas proprias do individuo, fornecendo as
ferramentas necessarias para a permanéncia na profissdo. O mesmo acontece na construcdo da
identidade profissional, para Moita (1992, p.116),

[0] processo de construcdo de uma identidade profissional prépria ndo é
estranho a funcdo social da profissdo e do profissional, a cultura do grupo de
pertenca profissional e ao contexto socio-politico em que se desenrola. Mas a
minha hipdtese geral é que essa identidade profissional vai sendo desenhada
ndo s6 a partir do enquadramento intraprofissional, mas também com o
contributo das interaces que vdo se estabelecendo entre o universo
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profissional ¢ os outros universos socioculturais. Os efeitos das “porosidades”
ou dos “fechamentos”, que acontecem entre os varios universos de presenca,
podem ajudar-nos a compreender o “papel” da profissdo “na vida” e o “papel
da vida” na profissdo (grifo da autora).

Novoa (1992) entende a identidade como sendo um lugar de lutas e conflitos, um espaco
de compreensao do ser professor, definindo a maneira como cada um se sente e se diz professor.
Neste mesmo sentido, Gatti (1996) explica que, a identidade faz parte do modo com que o
homem se coloca no mundo em um determinando momento e determinada cultura, devendo ser
levados em consideracdo os processos de formacao e profissionalizacdo. Portanto, pode-se
entender que o professor € uma pessoa formada por uma historia de vida, pela identidade
pessoal e profissional circundada pelas relagfes sociais. Desta maneira, pode-se concluir que
seus saberes ndo sdo algo que flutua no espacgo, estdo intimamente relacionados a estas
caracteristicas (TARDIF, 2002).

Com relacdo a isso, quando se questionou 0s académicos sobre as experiéncias pessoais
mais significativas durante a trajetéria no curso de Licenciatura em EF, trés dos quatro
investigados apontaram diretamente os ECS I-1I-11l, mais especificamente, o Estagio Il
(referente as séries iniciais do ensino fundamental) como sendo uma das principais fontes de
saberes que vivenciaram durante o curso. Esse fato vem ao encontro de pesquisas realizadas
por Pimenta (1996), Krug (2010), Molina; Molina Neto e Silva (2012) e Souza Neto et al.
(2012), entre outros. Os autores entendem que, a disciplina promove a descoberta de valores,
atitudes e conhecimentos que conduzem a reflexdes sobre o trabalho docente na escola, 0s
levando a compreenséo do verdadeiro sentido de ser professor.

Também Kriiger et al. (2008) ressaltam que, a importancia dos académicos perceberem
0s saberes praticos ou experienciais no processo de aprender a ser professor, torna-se
significativo, proporcionando um entendimento maior sobre os espacos e 0s tempos dos
processos de ensino-aprendizagem, resultando em um comprometimento do préprio académico
com o estagio, logo com a sua formagéo, com o seu desenvolvimento profissional e com a
construgéo de sua identidade profissional.

Na tentativa de se reconhecer alguns tracos da identidade profissional dos académicos
construidas durante a formac&o inicial, pediu-se para que refletissem sobre sua trajetéria e que
destacassem as suas principais caracteristicas que consideram ser significativas para a vida
profissional. A seguir segue as opinides:

Eu me enxergo como um professor dedicado, um professor preocupado com os alunos, ndo
somente no momento da aula, mas também fora da escola. Isso foi uma coisa que eu me
preocupei [...]. Eu me considero um professor critico, tento fazer com que os meus alunos
cheguem a uma reflexdo sobre os assuntos desenvolvidos na disciplina, sobre as suas

RPD, Uberaba-MG, v.18, n.39, p.255-280, jul./dez. 2018, ISSN 1519-0919 273



CONTREIRA, C. B; KRUG, H. N; ROSSO KRUG, R.

realidades e sobre o que esta acontecendo na aula. Também me considero um professor
dinamico, tentando fazer com que os meus alunos participem da aula (Jo&o).

Eu acredito que minha prética pedagogica esté relacionada a um professor superador, no
sentido de superar o que est& imposto hoje, ndo aceitando as condi¢fes que atualmente
encontramos na escola. Sou a favor da minoria [...], entdo, eu serei um professor que
discutirei as questdes da classe trabalhadora. Como ja mencionei, dentro da minha pratica
pedagdgica vai ter elementos que buscam a superacao de varias questdes, entre elas, a do
individualismo que vivemos na atualidade, isso ndo é algo natural do ser humano, a gente
pode viver solidariamente e ndo dessa maneira de hoje. Sdo varias questdes que agente
naturaliza como sendo verdades, mas na realidade ndo é bem assim, e na medida do
possivel irei aborda-las com os alunos (Pedro).

Sou uma professora que busca fazer o diferente e ndo ficar naquela mesma coisa. Em
lugares que eu estagiei que tinha o dominio dos esportes, eu sempre procurava algum
jeitinho para trazer alguma novidade, para ndo ficar s6 reproduzindo as mesmas
atividades dos outros professores. Ainda ndo estou formada, mas quando eu atuar em
minha escola vou procurar seguir isso, sempre trazer 0 maximo de coisa 0 que eu puder,
para ensinar 0 maximo do que eu aprendi e 0 que eu ndo aprendi, porque tu vai
pesquisando e vai aprendendo (Maria).

Como professora, possuo uma boa base para sistematizar os conte(dos e dar uma
progressao a eles, por este motivo, ndo irei privilegiar um publico ou outro, mesmo que o
aluno venha de uma realidade mais carente [...]. Sou uma professora que sabe adaptar os
materiais. Tenho nogéo da realidade do contexto inclusivo e sei 0 que deve ser mudado,
na realidade, a verdadeira mudanga parte das aulas e ndo somente do teu discurso, eu
acho que a formacgédo também me proporcionou isso, de programar uma aula para estas
pessoas (Ana).

Concorda-se com Zabalza (2004, p.126), quando esclarece que: “refletir ndo ¢ retomar
constantemente 0s mesmos assuntos utilizando os mesmos argumentos; na verdade, é
documentar a propria atuacdo, avaliad-la (ou auto-avalia-la) e implementar os processos de
ajustes que sejam conveniente”. Segundo Schon (2000), no momento em que o professor pensa
novas sensacdes surgem e o incentivam a explorar os fendmenos observados, gerando outras
compreensdes e experiéncias acerca delas, ou confirmando as acGes construidas durante a
docéncia. Ou seja, a formagdo deve consistir em um processo que confira ao docente
conhecimento, habilidade e atitudes capazes de gerar profissionais reflexivos ou investigativos,
tendo como eixo central de sua formagdo o desenvolvimento de instrumentos capazes de
facilitar as capacidades reflexivas sobre a propria pratica docente (IMBERNON, 2006).

Sendo assim, percebeu-se nos relatos dos investigados, que ao final da graduacéo estdo
conscientes da importancia do papel do professor na escola, pois ao refletirem sobre as
caracteristicas adquiridas durante a trajetoria académica, contatou-se que sdo profissionais que
conhecem a realidade do contexto escolar, possuindo uma relagdo direta com o seu local de
trabalho. Por este motivo, a superagédo das préaticas pedagdgicas utilizadas atualmente na EFE ¢

uma preocupacao que aparecem em todas as falas.
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Uma possivel analise sobre a afirmacdo anterior esta direcionada para a reformulagéo
curricular do CEFD/UFSM em 2004, dividindo o curso em Licenciatura e Bacharelado. Mesmo
com os problemas citados anteriormente pelos participantes da investigacdo, que envolvem
especificamente a atuacdo dos professores em suas disciplinas e melhor distribuicdo na grade
curricular, é inegavel que esta proposta coloca a escola em um papel de destaque dentro da
formacdo inicial dos académicos, voltando suas aprendizagens (gerais e especificas) para o
ambiente de trabalho que irdo atuar, proporcionando conhecimento/saberes tedricos e praticos
que venham auxilia-los no desenvolvimento da carreira docente.

A relacdo de proximidade com o contexto escolar é expressa nos desejos de Jodo, Pedro,
Maria e Ana de atuarem como professores nas escolas da rede publica e particular de ensino.
Todos eles sentem que podem desenvolver a docéncia através dos conhecimentos adquiridos
durante a graduacdo, atribuem as suas experiéncias como sendo fundamentais para o
reconhecimento dos diferentes aspectos que constituem o espaco escolar, servindo como base
para superar os problemas e dificuldades da docéncia. Neste caso, considerou-se este como
outro indicio de que a identidade profissional dos participantes da investigacdo esta sendo

desenvolvida de maneira a contemplar a qualificacdo que a profissao exige.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A escolha da profissdo € um momento impar na vida de qualquer pessoa, pois implica
em reconhecer o que fomos, as influéncias sofridas na infancia, os momentos mais
significativos, como também o estilo de vida que desejamos, pois esta Ultima, € transferido para
o trabalho as expectativas de sua realizacdo (SOARES, 2002). A investigacdo mostrou que,
devido a reformulacéo curricular Maria e Ana, no momento em que escolheram a Licenciatura
em EF ndo estavam cientes sobre a area de atuacdo do curso. As informacdes recebidas por elas
estavam ligadas ao antigo curriculo que formava um profissional (generalista) com habilitacdo
para trabalhar tanto dentro quanto fora da escola. Desta maneira, pelo menos inicialmente, as
suas expectativas ndo foram alcangadas, sofrendo o que se pode denominar de “choque com a
realidade®”, gerando momentos de frustragdes e dlvidas sobre a decisdo tomada, sendo
superada no decorrer do curso com o aprofundamento dos conhecimentos, resultando na
identificagdo com a Licenciatura.

Em contrapartida, a entrada de Pedro e Jodo na formacéo inicial ocorreu sem tantos

impactos negativos, pois ja sabiam que o direcionamento do curso estava voltado para a area

6 Expressdo utilizada em estudo realizado por Huberman (1992), define as dificuldades encontradas pelos
professores durante a entrada (até 2—3 anos) na carreira docente.
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escolar, ndo passando pelas mesmas dificuldades de Ana e Maria. O sentimento de duvida
sobre a escolha da profissdo ndo se apresentou como um obstaculo nesse momento inicial da
vida académica, pois suas intencdes de atuar na escola j& estavam consolidadas quando
decidiram pela Licenciatura em EF.

No decorrer dos semestres, os académicos foram percebendo alguns problemas que
interferem na configuracdo do curso e, consequentemente, nas aprendizagens durante a
formacéo inicial, e foram expressas nos seguintes pontos especificos: 1) a falta de articulacéo
entre as disciplinas da area bioldgica e social; 2) a falta de didlogo entre os professores; 3) as
disciplinas ndo estdo organizadas em uma sequéncia linear. Também cabe destacar, que as
disciplinas mais citadas pelos entrevistados foram aquelas que possuem a teoria articulada
diretamente com a pratica profissional, sendo os ECS I, 11 e, especialmente o 111 (séries iniciais
do ensino fundamental) os mais citados. De acordo com Neira (2012), os estagios acabam
permitindo a experimentacdo pratica dos académicos em condi¢cBes muito préximas aquelas
que enfrentardo no cotidiano escolar, possibilitando conhecimentos sobre a instituicdo
educativa, suas culturas e as especificidades.

As estratégias mais utilizadas pelos investigados para superarem os problemas que
envolvem o curriculo condiz na participacdo de projetos de pesquisa de extensdo como uma
forma de aprofundamento dos conhecimentos. As vivéncias proporcionadas nestes lugares
formativos estdo entre as mais significativas na trajetdria académica e possibilitou o contato
com diferentes pablicos tanto dentro quanto fora da escola, servindo de base para formar seus
saberes profissionais. Para Ilha (2010), houve um certo avango na Licenciatura em EF do
CEFD/UFSM, pois os trés lugares estudados (grupos de estudos e pesquisas) estdo
proporcionando e contribuindo, cada um em suas especificidades, com a formacdo dos
académicos desse curso, tendo em vista que eles tratam de estudar, pesquisar e/ou intervir
profissionalmente.

Ao considerar-se 0 que NdAvoa (1992) apresenta como os trés pilares que sustentam o
processo identitario dos professores (Adeséo, A¢do e Autoconsciéncia), acredita-se que, no caso
especifico de Ana, Maria, Pedro e Jodo, durante a formacéo inicial no atual curriculo, ao
realizarem seus ‘movimentos formativos’ em busca de construirem as suas identidades
profissionais, foram capazes adquirirem conhecimentos/saberes que irdo orientar as suas acoes
pedagdgicas na escola, garantindo-lhes, a compreensdo do que é ser professor e o seu papel

dentro do ensino.
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