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RESUMO

Este artigo tem como finalidade apresentar um estudo tedrico sobre a formacao dos conceitos
cientificos (2016) em Vigotski (2010 e Leontiev (2004). Trata-se de uma pesquisa tedrica
(DAVIDOV, 1988) realizada por meio de uma investigacdo conceitual para sistematizar o
processo de formacdo dos conceitos cientificos em relagdo aos conceitos espontaneos. Séo
discutidos os fundamentos tedricos da formacdo humana na perspectiva historico-cultural, o
papel da linguagem na apropriagcdo dos conceitos cientificos e o processo de formacéo dos
conceitos cientificos em relagdo aos conceitos espontaneos. As consideragdes finais apontam a
importancia da organizagéo do trabalho educativo do professor para a formagéo dos conceitos
cientificos dos alunos tendo em vista o desenvolvimento integral. Cabe a escola situar-se na
esfera complexa da atividade humana fazendo a ponte com os conhecimentos da atividade
empirica na vida cotidiana. Nesse contexto, o papel do professor como organizador do trabalho
educativo é essencial para o desenvolvimento integral de seus alunos.

PALAVRAS-CHAVE: Teoria-Histérico-Cultural. Formacdo de Professores. Formagdo dos
conceitos cientificos. Atividade. Linguagem.

THE FORMATION OF SCIENTIFIC CONCEPTS IN THE PERSPECTIVE OF THE
HISTORICAL-CULTURAL THEORY: A THEORETICAL STUDY

ABSTRACT

This article aims to present a theoretical study on the formation of scientific concepts (2016) in
Vigotski (2010 and Leontiev, 2004). This is a theoretical research (DAVIDOV, 1988) carried
out through a conceptual research to systematize the theoretical foundations of human
formation in the historical-cultural perspective, the role of language in the appropriation of
scientific concepts and the process of formation of scientific concepts in relation to spontaneous
concepts are discussed. The final considerations point out the importance of the organization of
the educational work of the teacher for the formation of the scientific concepts of the students
with a view to integral development. It is the school's place in the complex sphere of human
activity that bridges the knowledge of empirical activity in everyday life. In this context, the
role of teachers as organizers of educational work is essential for the integral development of
their students.
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LA FORMACION DE LOS CONCEPTOS CIENTIFICOS EN LA PERSPECTIVA DE
LA TEORIA-HISTORICO-CULTURAL: ESTUDIO TEORICO

RESUMEN

Este articulo tiene como finalidad presentar un estudio tedrico sobre la formacion de los
conceptos cientificos (2016) en Vigotski (2010 y Leontiev (2004). Se trata de una investigacion
tedrica (DAVIDOV, 1988) realizada por medio de una investigacion conceptual para y en el
sentido de que el proceso de formacion de los conceptos cientificos en relacion a los conceptos
espontaneos, se discuten los fundamentos tedricos de la formacion humana en la perspectiva
historico-cultural, el papel del lenguaje en la apropiaciéon de los conceptos cientificos y el
proceso de formacion de los conceptos cientificos en relacidn a los conceptos espontaneos Que
se ha convertido en una de las mas importantes de la historia de la ciencia y de la ciencia, en la
vida cotidiana. En este contexto, el papel del profesor como organizador del trabajo educativo
es esencial para el desarrollo integral de sus alumnos.

PALABRAS CLAVE: Teoria-Histdrico-Cultural. Formacion de profesores. Formacién de los
conceptos cientificos. Actividad. Idioma.

1 INTRODUCAO

O aluno vivencia mudancas em suas relacdes ao entrar na escola. Ampliam-se suas
vivéncias e as mudancas psicoldgicas sdo impulsionadas pela atividade de estudo, pois essa
atividade nessa fase derivam Ihe proporciona apropriar-se das méaximas qualidades humanas
historicamente produzidas pelo homem. A relacdo com as formas ideais da cultura humana
possibilita ao aluno formar os conceitos cientificos em diversas areas do conhecimento como a
linguagem, a literatura, a arte, a matematica, enfim os conhecimentos cientificos.

Este estudo se propde a apresentar o percurso da formacédo dos conceitos cientificos em
suas relaces com a linguagem e outras fungdes psicoldgicas superiores. Para isso, foi realizada
uma pesquisa tedrica no sentido de se constituir uma investigacdo conceitual, sistematica
baseada em dois autores Vigotski e Leontiev, na perspectiva historico-cultural (DAVIDQOV,
1988).

Nessa perspectiva, 0 aluno desenvolve o pensamento abstrato — inferir, deduzir,
sistematizar, raciocinar, sintetizar, analisar — isto é, abstrair, prépria da atividade guia nessa fase
que é o estudo. Para formar as fungdes psicoldgicas, particularmente, o pensamento tedrico, o
aluno precisa formar o0s conceitos cientificos incorporando nesse processo 0s conceitos

espontaneos ja formados na idade pré-escolar.
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N&o se trata de desenvolver habilidades inatas de cada aluno, uma vez que, na
perspectiva vigotskiana, estas sao formadas nas relacfes sociais. Trata-se de educar pelo ensino
dos conhecimentos cientificos, e o papel do professor é organizar o trabalho educativo entre os
conhecimentos cientificos e os conhecimentos da vida cotidiana.

Para Marino Filho (2011, p. 29), é importante compreender que a “vida concreta,
empirica, ndo ocupa, ela mesma, a centralidade da atividade de estudo, mas que é importante
para a ligacao de sentido entre estudo e vida real”, ou seja, “que o estudante possa reconhecer
0 estudo como forma de atuacdo na sua integragédo social, de maneira que os conhecimentos
adquiram para ele um sentido vital”.

A vida empirica nos remete a questdo dos conceitos espontaneos que se formam no
cotidiano por meio das relacdes que os alunos experimentam com outras pessoas com as quais
convivem. Para valorizar tais relagcdes e os conceitos espontaneos, a atividade de estudo deve
ser intencional a fim de que o aluno realize generalizacGes para construir 0s conceitos
cientificos atribuindo sentidos nesse processo.

E assim que, segundo Marino Filho (2011, p. 35), “a atividade de estudo, sendo
escolarizada e constituida com conhecimentos da ciéncia, é, por sua vez, igualmente histérica
e esta diretamente correlacionada com os interesses sociais”. Assim, “ndo se trata de uma
atividade exclusivamente individual, produzida por atributos préprios de um sujeito abstrato.
Cumpre conhecé-la no conjunto de sua estrutura, como atividade social” Marino Filho (2011,
p. 35). Nesse sentido, a atividade de estudo torna-se instrumento de generalizages,
aprendizagem e desenvolvimento.

Ressaltamos que a atividade de estudo em si, segundo a perspectiva vigotskiana, nao é
determinante para o fracasso ou o sucesso do processo de ensino dos conceitos. Ela possibilita
a interacdo entre o professor mediador e o aluno e tem como objetivo promover e favorecer,
primeiramente, a interacao social, 0 que pode ser motivador e assim possibilitar uma educacéo

desenvolvente que favorecendo a aprendizagem impulsione o desenvolvimento do individuo.

2 FUNDAMENTOS TEORICOS DA FORMACAO HUMANA NA PERSPECTIVA
HISTORICO-CULTURAL

Na perspectiva historico-cultural, 0 homem ndo nasce humano, pois sua humanidade se
encontra externa a ele. Assim, o processo de humanizacdo se da ao longo do processo de
apropriacéo da cultura historicamente acumulada pelas geragOes precedentes que as novas

geracOes encontram ao nascer,
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Leontiev (2004, p. 279) defende a “ideia de que o homem ¢ um ser de natureza social,
que tudo o que tem de humano nele provém da sua vida em sociedade, no seio da cultura criada
pela humanidade”. Sua concepcao de cultura baseia-se em Engels, que tendo conhecido a obra
A origem das espécies de Charles Darwin mostra a origem animal do homem, destacando que
este se diferencia de todas as espécies de animais. Estamos nos referindo a uma concepcao de
homem historicamente situado que se constroi a partir das relagdes sociais em determinada
cultura.

A concepcao de cultura nessa perspectiva tem como principio que 0 homem se produz
e se apropria da cultura na sociedade, sendo o trabalho a atividade humana principal na
passagem do macaco para o homem. Dessa forma, “esta passagem modificou a sua natureza ¢
marcou o inicio de um desenvolvimento que, diferentemente do desenvolvimento dos animais,
estava e esta submetido néo as leis bioldgicas, mas as leis socio-histéricas” (LEONTIEV, 2004,
p. 280).

A vista disso compreendemos que o homem se humaniza ao se inserir num mundo de
fendmenos e objetos que trazem cristalizadas as marcas da cultura produzida historicamente.
Para se apropriar da cultura o homem como ser social participa das diversas formas de atividade
social, e, nesse processo, formam-se suas aptiddes humanas. Podemos citar como exemplo a
aptiddo para empregar a linguagem articulada que se forma em cada individuo no processo de
aprendizagem da lingua. Assim também se desenvolvem o pensamento e outras funcbes
psicolégicas superiores.

A experiéncia socio-histérica do homem acumula-se no mundo exterior, nos objetos
materiais e imateriais —, de modo a produzir a histéria da natureza humana por meio da atividade
pratica que surge das necessidades criadas nesse processo. Nesse sentido, 0 homem transforma
a cultura e ¢ por ela transformado, ou seja, 0 homem se apropria da cultura e, simultaneamente,
desenvolve suas faculdades interferindo nesse processo, constituindo-se humano e ao mesmo
tempo transformando o0 mundo em que vive.

E por meio da atividade pratica que o homem se desenvolve culturalmente. A linguagem
tem um papel fundamental de mediar a apropriacdo e a objetivacdo dos conhecimentos
construidos de geragdo em geragdo. Esse € um processo de educacéo, seja formal ou informal,
e nele a atividade pratica e a linguagem como um instrumento semiotico possibilitam significar
o mundo da cultura e atribuir-lhe sentidos. E assim que se realiza o desenvolvimento humano.
A atividade humana é, portanto, essencial para humanizagdo do homem.

Leontiev (1983, p. 61) esclarece que a “a ideia da andlise da atividade como método na

psicologia cientifica do homem foi formulada nos primeiros escritos de L. S. Vigotsky”. A
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atividade humana — o trabalho — é a unidade central da vida humana, trata-se de um “sopro vital
do sujeito corporeo” (LEONTIEV, 1983, p. 57, tradugdo nossa). Por meio da atividade, o
homem se relaciona com o mundo. O processo de humanizacao, realiza-se pela atividade-guia
do individuo — a brincadeira, o estudo, o trabalho — de acordo com a fung&o dele no sistema das
relagdes sociais. Por meio da atividade guia, 0 homem apropria-se das objetiva¢des do género
humano, de modo que as atividades sdo sempre conduzidas por motivos que coincidem com
seus objetivos. Sem essa estrutura, ndo se trata de atividade, mas de acoes.
Como se realiza o processo de apropriacdo da cultura e explicado por Vigotsky (2001,
p. 40),
Desde os primeiros dias do desenvolvimento da crianca, suas atividades adquirem
um significado prdéprio num sistema de comportamento social e, sendo dirigidas
a objetivos definidos, sdo refratadas através do prisma do ambiente da crianca. O
caminho do objeto até a crianca e desta até o objeto passa através de outra pessoa.

Essa estrutura humana complexa é o produto de um processo de desenvolvimento
profundamente enraizado nas ligacGes entre histéria individual e histéria social.

A atividade pratica externa do homem desenvolve também sua atividade interna, que
tem a mesma estrutura, “origina-se a partir da atividade pratica externa, ndo se separa dela, mas
conserva com ela uma relagdo fundamental e bilateral” (LEONTIEV, 1983, p. 61, tradugdo
nossa). Nessa perspectiva, a atividade ¢ conceituada como “aqueles processos que, realizando
as relacdes do homem com o mundo, satisfazem uma necessidade especial correspondente a
ele”. (LEONTIEV, 1983, p. 52, traducdo nossa).

De acordo com Leontiev (2004, p. 115):

A primeira condi¢do de toda atividade € uma necessidade. Todavia, em si, a
necessidade ndo pode determinar a orientacdo concreta de uma atividade, pois é
apenas no objeto da atividade que ela encontra sua determinagdo: deve, por assim
dizer, encontrar-se nele. Uma vez que a necessidade encontra sua determinagdo
no objeto (se “objetiva” nele), o dito objeto torna-se motivo da atividade, aquilo
que a estimula.

O reconhecimento dessas necessidades é descrito por Vigotsky (2001, p. 163) ao afirmar
que “[...] toda aprendizagem s6 € possivel na medida em que se baseia no proprio interesse da
crianca. Outra aprendizagem nao existe”.

Descrita por Leontiev (1983), a atividade é capaz de organizar internamente o préprio
comportamento do homem, pois possibilita a articulagéo entre pensamento e a linguagem. Em
resumo, a atividade se materializa por meio de acGes e operacOes que sao realizadas para atingir

seu objetivo, num esquema que se estrutura em atividade-motivo-agao-objeto.
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Sao esses 0os fundamentos tedricos indispensaveis para a formacdo humana. Isto posto,
destacamos que as atividades propostas em sala de aula devem provocar nos alunos
necessidades em relacdo aos conhecimentos cientificos que devem ser adquiridos nas interacfes
sociais da sala de aula. Isso sera possivel somente se as atividades de estudo fizerem sentido
para os alunos, isto é, se forem significativas. E, ainda, se a linguagem como instrumento

mediador promover a apropriacdo dos conhecimentos cientificos

3 O PAPEL DA LINGUAGEM NA APROPRIACAO DE CONCEITOS CIENTIFICOS

Para compreendermos melhor o papel da linguagem, se faz necessario delimitarmos que
tipo de funcdo € atribuido a ela, a linguagem. A linguagem tem duas fun¢des bésicas: de
intercdmbio social e de pensamento generalizante. Tratando-se de intercadmbio social, Vigotsky
(2010) mostra que a necessidade de nos comunicarmos leva ao desenvolvimento da linguagem
e, que utiliza os signos linguisticos que expressam vontades, sentimentos, ideias, pensamentos,
isto €, significados.

No pensamento generalizante, a linguagem € capaz de organizar o real, desenvolvendo
todas as manifestacfes desse pensamento em categoria conceitual. O pensamento generalizante
passa a ser um instrumento de pensamento, fornecendo 0s conceitos necessarios para a
compreensdo dos objetos materiais e imateriais. Vigotsky (2010) esclarece que para
compreender o funcionamento psicoldgico do ser humano é fundamental compreendermos as
relacBes entre as duas funcbes psicoldgicas superiores: o pensamento e a linguagem.

O pensamento e a linguagem séo geneticamente duas funcdes psicoldgicas com origens
diferentes que se desenvolvem de forma diferente e independente, embora se relacionem no
pensamento verbal. A histéria da humanidade, isto €, a filogénese e também a ontogénese, a
histéria do desenvolvimento do individuo mostram como pensamento e linguagem foram
formados historicamente e, nesse processo ontogenético e filogenético foram se formando os
conceitos cientificos nas diversas areas de conhecimentos das ciéncias. O desenvolvimento do
pensamento e da linguagem evidenciam a profunda e intrincada relagido dessas duas fungdes
que, embora tenham sua génese separadamente, relacionam-se em sua formagéo (VIGOTSKI,
2000; 2001; 2006).

O processo histérico-cultural do pensamento e da linguagem no desenvolvimento
filogenético e ontogenético remete as raizes que constituiram e constituem o proprio ser
humano. O que podemos afirmar, na perspectiva histérico-cultural, é que tanto o pensamento

quanto a linguagem tém raizes genéticas diferentes e que essas duas fun¢des ndo estdo ligadas
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entre si por um vinculo primario. Pelo contrério, elas aparecem, modificam-se e se ampliam
num processo do proprio desenvolvimento do pensamento e da palavra, isto, é do pensamento
verbal.

Para entendermos as propriedades do pensamento verbal ou discursivo como uma
totalidade, uma unidade de anélise do pensamento e da linguagem que contém as propriedades
inerentes de ambas as funcgdes psicoldgicas, ndo podemos fazer sua decomposicdo em
elementos, mas em unidades de anélise.

De acordo com as palavras de Vigotsky (2010, p. 397-398), é necessario:

[...] substituir a analise que aplica 0 método da decomposicdo em elementos pela
analise que desmembra a unidade complexa do pensamento discursivo em
unidades varias, entendidas estas como produtos da andlise que, a diferenca dos
elementos, ndo sdo momentos primarios constituintes em relagéo a todo fenémeno
estudado mas apenas a alguns dos seus elementos e propriedades concretas, 0s
quais, também diferentemente dos elementos, ndo perdem as propriedades
inerentes & totalidade e sdo suscetiveis de explicacdo, mas contém, em sua forma
primaria e simples, aquelas propriedades do todo em funcdo das quais se
empreende a andlise.

Essa forma de andlise revela o verdadeiro significado, fendmeno da palavra e do
pensamento, nos remete ao todo, o que justifica pensarmos nela como unidade indecomponivel
de ambos 0s processos.

A partir dessas colocagcbes, compreendemos que a palavra vista em seus aspectos
sonoros, esvaziada de significado, é apenas um som vazio, assim como a palavra escrita sem
significado é tdo somente sinal grafico. Nessa perspectiva, Vigotsky (2010) nos ensina a
compreender melhor tal relag&o, ao tratar do significado como a unidade do pensamento verbal
ou discursivo:

[...] osignificado da palavra[...] ¢ uma unidade do pensamento e da linguagem
[...] é a propria palavra vista no seu interior [...] do ponto de vista psicologico
o significado da palavra ndo é sendo uma generalizagdo ou conceito.
Generalizacédo e significado da palavra sdo sindnimos. Toda generalizacéo,
toda formacdo de conceitos é o ato mais especifico, mais auténtico e mais
indiscutivel de pensamento. Consequentemente, estamos autorizados a
considerar o significado da palavra como um fenbmeno de pensamento.
Assim, o significado da palavra €, ao mesmo tempo, um fenémeno de discurso
e intelectual [...] é um fendmeno do pensamento discursivo ou da palavra

consciente, é a unidade da palavra com o pensamento (VIGOTSKY, 2010, p.
398).

Se 0 conceito estd na palavra e no pensamento, entdo isso é um ato de generalizagdo. O

desenvolvimento do conceito ou generalizagdo mostra como se da esse processo, tendo o
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significado como unidade de ambos. Assim, o significado € um fendmeno do pensamento e
simultaneamente da linguagem constituindo a unidade da palavra no pensamento

Entendendo a relagdo entre pensamento e palavra, descobrimos que os significados se
desenvolvem e, nessa perspectiva, ocorrem inimeras possibilidades de organizacéo do ensino
a partir de conceitos espontaneos, que sdo apropriados pelos alunos no cotidiano, para a

aprendizagem dos conceitos cientificos que sdo sistematizados na escola.

4 A FORMACAO DOS CONCEITOS CIENTIFICOS E SUA RELACAO COM 0OS
CONCEITOS ESPONTANEOS

Iniciamos esta andlise da concepcdo de conceitos utilizando uma citagdo dirigida ao
professor: “O desenvolvimento dos conceitos cientificos na idade escolar é, antes de tudo, uma
questdo pratica de imensa importancia — talvez até primordial — [...]”. A instituicdo escolar é
responsavel pela transmissdo dos conhecimentos historicamente, “tem diante de si quando
inicia a crianga no sistema de conceitos cientificos”, a tarefa precipua de transmitir a heranca
cultural da humanidade (VIGOTSKY, 2010, p.241).

Esses pressupostos tedricos mostram que o conceito ndo é um conjunto de conexdes
associativas assimiladas com a ajuda da memaria, muito menos um conjunto de habitos mentais
ativados automaticamente; pelo contrario, € um auténtico e complexo ato do pensamento
humano.

Ao optar por uma teoria que explica a realidade para entender seu funcionamento, o
professor tem diante de si as “ferramentas mentais” disponiveis. O processo de formacdo dos
conceitos mostra que 0s primeiros conceitos vdo ao encontro do cotidiano e séo espontaneos ou
pré-conceitos. Aos poucos dao lugar aos conceitos cientificos que por sua prépria natureza nao
sdo definitivos, desenvolvem-se e mudam no percurso escolar do aluno.

Os conceitos cientificos se formam inicialmente pelas peculiaridades como a percepc¢ao
das diferencas que ocorrem antes das percepcdes das semelhancas, devido ao nivel de
generalizagéo necessaria para esse fim. Sobretudo, o desenvolvimento dos pré-conceitos se da
na infancia e vai sendo amadurecido ao longo da vida, a partir das rela¢fes do individuo com o
meio e com 0 outro, nas interagdes sociais.

Para Vigotsky (2010, p.246), o conceito ¢, em termos psicoldgicos, “um ato de
generalizacdo e evoluem como os significados das palavras. “A esséncia do seu

desenvolvimento é, em primeiro lugar, a transi¢do de uma estrutura de generalizagéo a outra”,
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pois “em qualquer idade, um conceito expresso por uma palavra representa uma generalizagao”.
(VIGOTSKY, 2010, p. 246).

Ocorre uma evolucédo do significado das palavras. Para cada palavra nova, 0 processo
se inicia e o desenvolvimento do aluno esta apenas comecando. O percurso de uma
generalizacdo elementar para um tipo de generalizagdo mais elevada, que ird alavancar o
conceito espontaneo ou pré-conceito ao patamar de conceito verdadeiro, ao ser incorporado
pelo conceito cientifico em formacgéo depende das condi¢des de vida e de educacgédo. Na escola,
cabe ao professor organizar o trabalho educativo para que esse processo seja bem-sucedido.

Para que isso ocorra é necessario que o aluno desenvolva uma serie de funcGes
psicoldgicas superiores, principalmente o pensamento e a linguagem. Segundo Vigotsky (2010,
p.246), “a aten¢do arbitraria, a memoria logica, a abstragdo, a comparacao e a discriminagdo”
sdo essenciais para tal desenvolvimento. Esses processos ndo devem ser “simplesmente
memorizados, simplesmente assimilados”, para que ndo ocorram erros recorrentes, €m que 0
aluno ndo assimila o conceito, assimila a palavra, e em vez de desenvolver o pensamento, utiliza
a memoria para decorar as definicbes, sem compreender verdadeiramente os conceitos
cientificos para torna-los seus.

Vigotsky entdo concentra seus esforcos em relagdo a construcdo da sua teoria sobre o
desenvolvimento dos conceitos, esclarecendo que o caminho para a aquisicdo dos conceitos

cientificos percorre um caminho diferente da assimila¢do dos conceitos espontaneos.

[...] o caminho entre 0 primeiro momento em que a crianga trava conhecimento
com 0 Nnovo conceito e 0 momento em que a palavra e 0 conceito se tornam
propriedade da crianga € um complexo processo psicolégico interior, que envolve
a compreensdo da nova palavra que se desenvolve gradualmente a partir de uma
nocdo vaga, a sua aplicacdo propriamente dita pela crianca e sua efetiva
assimilagdo apenas como elo conclusivo (VIGOTSKY, 2010, p.250).

O “o processo de desenvolvimento dos conceitos ndo termina, mas esta apenas
comecando quando uma crianga toma conhecimento pela primeira vez do significado de uma
nova palavra”, de acordo com Vigotski (2010, p. 250). Portanto, o trabalho educativo do esta
apenas comegando quando o professor transmite para os alunos os conhecimentos cientificos,
utilizando para isso, principalmente, a linguagem verbal. Sem desconsiderar o percurso do
aluno quando adquire 0s conceitos espontaneos, antes mesmo de adentrar a escola, o professor
precisa identificar as generalizagdes dos alunos em sua disciplina para trabalhar os conceitos
cientificos.

Optar pelo ensino intencional e, portanto, consciente, requer do professor a

compreensdo do processo de formagao dos conceitos.
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[...] o ensino consciente de novos conceitos e formas da palavra ao aluno néo s6
é possivel como pode ser fonte de um desenvolvimento superior dos conceitos
propriamente ditos e ja constituidos na crianca, que € possivel o trabalho direto
com o conceito no processo de ensino escolar. [...] este trabalho ndo é o fim, mas
0 inicio do desenvolvimento do conceito cientifico, e ndo s6 ndo exclui os
processos propriamente ditos de desenvolvimento como lhes d& uma nova
orientacdo e coloca 0s processos da aprendizagem e desenvolvimento em novas
relagdes maximamente favoraveis do ponto de vista dos objetivos finais da escola
(VIGOTSKY, 2010, p.250).

Esse € o ponto fulcral dos fundamentos tedricos vigotskianos para o ensino dos
conceitos cientificos. Primeiramente identificar os conceitos ja constituidos pelos alunos e a
partir disso leva-los a um nivel superior de conceituacdo, atuando na zona iminente de seu
desenvolvimento, ou seja, para além daquilo que os alunos sdo capazes de realizar sozinhos.

Quando o aluno recebe ajuda de uma pessoa mais experiente que Ihe fornece pistas,
consegue solucionar um problema que nédo resolveria sozinho. Essa diferenca entre a zona de
desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento que o aluno pode atingir ao resolver um

problema é a zona de desenvolvimento iminente.

Essa discrepancia entre a idade real ou nivel de desenvolvimento atual, que é
definida com o auxilio dos problemas resolvidos com autonomia, e o nivel que
ela atinge ao resolver problemas sem autonomia, em colaboracdo com outra
pessoa, determina a zona de desenvolvimento imediato da crianca (VIGOTSKY,
2010, p. 327).

Na medida entre a zona de desenvolvimento real e a zona de desenvolvimento iminente
situa-se o processo dinamico de desenvolvimento do aluno. Cabe esclarecer que, o aluno imita
0 que esta na zona de desenvolvimento iminente, por isso a imitagdo deve ser vista no processo
de ensino como um importante recurso para a aprendizagem. Porém ndo se trata de uma
imitacdo mecanica: para imitar € preciso que o aluno possa passar daquilo que ja sabe realizar

para algo novo, desconhecido. De acordo com Vigotsky (2010, p. 329):

Em colaboracéo, a crianca se revela mais forte e mais inteligente que trabalhando
sozinha, projeta-se ao nivel das dificuldades intelectuais que ela resolve, mas
sempre existe uma distancia rigorosamente determinada por lei, que condiciona a
divergéncia entre a sua inteligéncia ocupada no trabalho que ela realiza sozinha e
a sua inteligéncia no trabalho em colaboracéo (VIGOTSKY, 2010, p. 329).

Esse enfoque mostra que a imitagdo desempenha um papel tdo relevante quanto a
aprendizagem no processo de desenvolvimento de todas as fungdes psicoldgicas superiores, isto
é, do desenvolvimento das qualidades humanas da consciéncia, das func¢Ges psicoldgicas

superiores. A possibilidade de colaboracéo do professor na educacgdo formal deve elevar a um
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plano superior o desenvolvimento do aluno. “Nisto se baseia toda a importancia da
aprendizagem para o desenvolvimento, e é isto o que constitui o contetdo do conceito de zona
de desenvolvimento imediato” (VIGOTSKY, 2010, p. 331).

Mediante essas consideracdes, a proposta para o ensino intencional tem como foco um
tipo de aprendizagem que impulsiona o desenvolvimento infantil, portanto a aprendizagem age
como motor desse desenvolvimento, ainda que nem todo aluno ira se desenvolver tendo uma
boa aprendizagem. Ao optar por uma educacdo humanizadora, ou seja, uma educacdo para
além do capital, privilegiamos as relagdes entre 0 ensino, a aprendizagem e o desenvolvimento
humano.

A anélise da relacdo entre 0s conceitos espontaneos e os conceitos cientificos demostra
que “conceitos cientificos nao se desenvolvem exatamente como 0s espontaneos, que o0 curso
do seu desenvolvimento ndo repete as vias de desenvolvimento dos conceitos espontaneos”
(VIGOTSKI, 2010, p. 252).

E indispensavel ao professor compreender como ocorre o desenvolvimento dos
conceitos espontaneos e 0s conceitos cientificos e quais sdo as vias desse desenvolvimento —
seu desenvolvimento historico, suas relagdes interfuncionais — em que ponto de sua histéria 0s
conceitos espontaneos sdo incorporados pelos cientificos.

Vigotsky afirma que (2010, p. 260):

[...] os conceitos cientificos ndo sdo assimilados nem decorados pela crianga, hdo
sdo memorizados, mas surgem e se constituem por meio de uma imensa tensao de
toda a atividade do seu préprio pensamento. Dai a inevitabilidade implacavel de

gue o desenvolvimento dos conceitos cientificos deva revelar em toda a plenitude
as peculiaridades dessa natureza ativa do pensamento infantil.

Sendo assim, podemos inferir que o conceito espontaneo e o cientifico estdo
inevitavelmente interligados, dialogam constantemente de tal modo que o préprio
desenvolvimento do conceito cientifico apoia-se no conceito espontaneo. Como explica
Vigotsky (2010, p.261), “a experiéncia imediata nos ensina que o desenvolvimento dos
conceitos cientificos s6 se torna possivel depois que 0s conceitos espontaneos da crianga
atingiram um nivel proprio do inicio da idade escolar”. Nao podemos, simplesmente, descartar
0 conceito espontaneo do aluno, contrariamente, é preciso fortalecé-lo para que em suas bases
se sustente o desenvolvimento dos conceitos cientificos.

As generalizagdes que se materializam em conceitos espontaneos sobre os fendmenos
do mundo das ciéncias devem ser de conhecimento do professor para que possa, no trabalho
educativo, impulsiona-las na formacao dos conceitos cientificos. Entendemos que esse processo

de desenvolvimento do conceito do aluno se da pela hibridizacao do conceito cientifico com o
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conceito espontaneo. O fato a ser observado é que, independentemente de se tratar do
desenvolvimento dos conceitos espontaneos ou cientificos, € um processo Unico de formacao
de conceitos que se realiza sob diferentes condi¢Ges internas e externas, mas continua
indivisivel por sua natureza.

Isso posto, para compreender a formacao dos conceitos cientificos primeiramente deve-
se conhecer o0 processo de formagdo dos conceitos espontaneos.

Na idade escolar, o aluno traz do seu mundo — casa, igreja, bairro, relacdes
extraescolares — um grande ndmero de conceitos espontaneos formados no cotidiano, de forma
empirica, que devem ser levados em consideracdo pelo professor. Cabe a ele discernir esses
conceitos e perceber que nesse intrincado processo do desenvolvimento dos conceitos

espontaneos ha potencialmente elementos que remetem aos conceitos cientificos.

[...] os conceitos cientificos, que se formam no processo de aprendizagem,
distinguem-se dos espontaneos por outro tipo de relagdo com a experiéncia da
crianca, outra relacdo sua com o objeto desses ou daqueles conceitos, e por outras
vias que eles percorrem do momento da sua germinacdo ao momento da
informac&o definitiva (VIGOTSKY, 2010, p.263).

“A forca e a fraqueza dos conceitos espontaneos e cientificos no aluno séo inteiramente
diversas: naquilo em que os conceitos cientificos sdo fortes os espontaneos sao fracos, e vice-
versa” (VIGOTSKI, 2010, p. 263). Por isso, 0 ensino dos conceitos cientificos precisa acolher
os diferentes conceitos espontaneos do aluno, suas generalizagdes no mundo das ciéncias, a fim
de organizar atividades de estudo que possibilitem os passos necessarios para alcancar os
conceitos cientificos, de forma a contrabalancar a forca e a fraqueza de ambos.

Ao planejar o ensino, as atividades em sala de aula devem se apoiar na transigdo dos
conceitos espontaneos oportunizando que novas generalizagdes caminhem em direcdo a
apropriacio do conceito cientifico. E esse tipo de ensino que promove a aprendizagem

significativa que por sua vez impulsiona o desenvolvimento da personalidade do aluno.

[...] a formacéo dos conceitos cientificos, na mesma medida que 0s espontaneos,
ndo termina, mas apenas comega N0 momento em que a crianga assimila pela
primeira vez um significado ou termo novo para ela, que é veiculo de conceito
cientifico. Essa é a lei geral do desenvolvimento do significado das palavras, a
qual estdo igualmente subordinados em seu desenvolvimento tanto os conceitos
cientificos quanto os espontaneos (VIGOTSKY, 2010, p.265).

A assimilacdo do significado ou termo novo e o seu posterior desenvolvimento é
apresentada em fases com propriedades bem caracteristicas, levando em consideracdo as
relagOes interpsiquicas do aluno e as ag0es mentais que desenvolve nesse processo,

denominadas intrapsiquicas. As bases da formagéo dos conceitos espontaneos, de acordo com

RPD, Uberaba-MG, v.18, n.38, p.128-142, jan./jun. 2018, ISSN 1519-0919 139



SILVA, T.G.; BORTOLANZA, AM.E.

Vigotsky (2010), sdo o pensamento sincrético, o pensamento por complexo e o pré-conceito
para chegar ao conceito cientifico.

Pode-se inferir que ndo ha uma Unica via para a formacdo dos conceitos cientificos,
assim ndo basta apenas compreender as relagdes do significado difuso da palavra, a forma de
pensamento por complexo e a formagdo dos pré-conceitos. E necessario que o professor
compreenda os vinculos entre essas estruturas nas relagdes que estabelecem entre si, e também
compreender que o desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores se da sempre em suas
relagdes interfuncionais.

Por conseguinte, h& necessidade de o professor observar a relacdo de generalidade de

qualquer conceito que aponta a estrutura das relagdes que se estabelecem entre si. Nesse sentido,

Ser significado é 0 mesmo que estar em determinadas relagdes de generalidade
com outros significados, isto &, significa uma medida especifica de generalidade.
Deste modo, a natureza do conceito — sincrética, complexa, pré-conceitual — se
revela de forma mais completa nas relacGes especificas de dado conceito com
outros conceitos (VIGOTSKY, 2010, p.368).

E por isso que a natureza dos conceitos espontaneos e cientificos e todas as suas
propriedades sdo diferentes. Vigotsky (2010, p.369) acrescenta que no interior de cada uma
dessas esferas “revelam-se outras propriedades determinadas pela natureza do conceito: a) outra
relacdo com o objeto e com o significado da palavra; b) outras relacdes de generalidade; c)
outro circulo de operacdes”.

Diante do exposto, entendemos que as generaliza¢des do aluno se formam com base nas
generalizacGes anteriores, e nasce da generalizacdo de objetos que o pensamento ja estruturou
anteriormente, ndo como se fosse uma nova maneira de generalizar objetos singulares. Trata-
se, pois, de um sistema de formacéo dos conceitos. (VIGOTSKI, 2010).

E a descoberta do auto-movimento que faz o aluno no processo de formag&o de novos
conceitos cientificos e os seus vinculos interiores que explica como 0s conceitos espontaneos
sdo incorporados pelos conceitos cientificos. Compreendendo a natureza e a estrutura de ambos
o professor pode planejar o ensino para desenvolver o pensamento teérico do aluno. Nessa
transicéo e possivel observar que nos estagios de desenvolvimento do conceito ate sua abstracdo
ha sempre uma relagdo de dependéncia, ndo sO 0 movimento entre 0s estdgios no
desenvolvimento dos conceitos é necessario, mas também o movimento dentro do proprio

estagio de desenvolvimento do conceito por meio de generalizacdes.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A concepcéo de aluno neste estudo é de um ser historicamente situado, capaz de intervir
e participar da realidade. Nessa perspectiva, o aluno desde a educacdo infantil é capaz de
intervindo na realidade constituindo-se na relagdo com o outro. Isso supde que o aluno seja
sujeito de sua atividade na escola.

O desenvolvimento do pensamento generalizante torna-se instrumento necessario de
modo a possibilitar a elaboracéo de conceitos que levam a compreensao dos objetos materiais
e imateriais. Para isso é fundamental entender as relagdes entre o pensamento e a linguagem no
processo de formacdo dos conceitos cientificos pelo aluno. Em relagdo ao papel da linguagem
e do pensamento em suas relacdes para o0 ensino, o pensamento generalizante e a linguagem
organizam o real, desenvolvendo todas as manifestacbes do pensamento em categoria
conceitual.

O pensamento verbal como uma unidade de andlise do pensamento e da linguagem
contém as propriedades inerentes de ambas as funcdes psicologicas. Tendo como unidade o
significado, este muda no processo de generalizacBes que os alunos fazem até chegarem aos
conceitos cientificos. Portanto, o papel da linguagem e do pensamento é promover as
generalizacGes no processo de formacdo dos conceitos cientificos.

O conceito como ato de generalizacdo que se transforma e muda seus significados,
constantemente, difere da simples memorizacédo, no ensino tradicional em que mecanicamente
os alunos decoram definicbes esvaziadas de significados. O ensino que impulsiona o
desenvolvimento do aluno, no processo de formacdo de conceitos cientificos, é aquele que
incide em sua zona de desenvolvimento iminente, criando condicdes para que realize, com a
ajuda de alguém mais experiente, aquilo que ainda ndo pode fazer sozinho.

No processo de formagdo dos conceitos cientificos, o aluno realiza atividades atividade
externa e interna, o que possibilita a formacéo dos conceitos cientificos, de maneira a superar
0 espontaneismo, 0 senso comum, 0 pensamento ingénuo. Para isso, a escola precisa se situar
na esfera complexa de atividades, caminho para os alunos alcangam os conceitos cientificos.

O ensino dos conceitos cientificos a partir da incorporacdo dos conceitos espontaneos
se da por meio de generalizagdes que permitem ao aluno comecar a pensar conceitualmente,
sendo que ao dominar uma determinada estrutura conceitual ndo abandona a estrutura
conceitual anterior, até a formacdo dos conceitos cientificos. Nesse processo, 0s alunos

desenvolvem o pensamento tedrico.
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Cabe ao professor, em seu papel de pesquisador, mediar os conhecimentos cientificos
necessarios a formacao dos conceitos cientificos que se deseja alcancar. A escola deve se situar
na esfera complexa da atividade humana fazendo a ponte com os conhecimentos da atividade
empirica na vida. Nesse contexto, o papel do professor como organizador do trabalho educativo

é essencial para o desenvolvimento integral de seus alunos.
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