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RESUMO

Esta pesquisa discorre sobre elementos acerca do professor em atividade de ensino a partir dos
pressupostos tedrico-metodolégicos a luz da Teoria Historico-Cultural da Atividade. Teve por
objetivo compreender como as unidades formadoras das estruturas subjetivas da consciéncia se
formam com a estrutura da atividade humana a partir do desenvolvimento do individuo e da
consciéncia inferindo sobre a aprendizagem. Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa
qualitativa do tipo bibliogréfica realizada em artigos, livros, teses e dissertaches. Nessa
proposta, o texto discorre sobre as potencialidades da Teoria Atividade - necessidade, motivos,
objetivos, acdes e operacdes; possibilita o desenvolvimento do psiquismo dos sujeitos que a
realizam. Dessa forma, a mediacéo e a qualidade do repertorio da atividade de ensino deve ser
fundamentada com planejamento e desenvolvida a fim de possibilitar que o sujeito singular se
aproprie da experiéncia humana genérica na direcdo do pensamento teorico.

PALAVRAS-CHAVE: Atividade orientadora de ensino. Teoria Historico-Cultural. Teoria da
Atividade.

TEACHER IN TEACHING ACTIVITY: THEORETICAL AND METHODOLOGICAL
ASSUMPTIONS OF THE CULTURAL-HISTORICAL THEORY OF ACTIVITY

ABSTRACT

This research discusses elements about the teacher in teaching activity from the theoretical-
methodological assumptions in the light of the Historical-Cultural Theory of the Activity. It
aimed at understanding how the forming units of the subjective structures of the consciousness
are formed with the structure of human activity from the development of the individual and the
consciousness inferring about learning. Methodologically, it is a qualitative research of the
bibliographic type carried out in articles, books, theses, and dissertations. In this proposal, the
text discusses the potentialities of Activity Theory - necessity, motives, objectives, actions, and
operations, enabling the development of the psychism of the subjects who carry it out. Thus,
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mediation and the quality of the repertoire of the teaching activity must be based on planning
and developed to enable the singular subject to appropriate the generic human experience in the
direction of theoretical thought.

KEY WORDS: Teaching guiding activity. Historical-cultural theory. Activity theory.

EL PROFESOR EN LA ACTIVIDAD DOCENTE: SUPUESTOS TEORICOS Y
METODOLOGICOS DE LA TEORIA HISTORICO-CULTURAL DE LA ACTIVIDAD

RESUMEN

Esta investigacion discute elementos sobre el profesor en la actividad docente desde los
supuestos teoricos y metodologicos a la luz de la Teoria Historico-Cultural de la Actividad. Su
objetivo es comprender como se forman las unidades de formacion de las estructuras subjetivas
de la conciencia con la estructura de la actividad humana a partir del desarrollo del individuo y
de la conciencia que infiere el aprendizaje. Metodoldgicamente, se trata de una investigacion
bibliogréfica cualitativa realizada en articulos, libros, tesis y disertaciones. En esta propuesta el
texto discute el potencial de la Teoria de la Actividad - necesidades, motivos, objetivos,
acciones y operaciones, permite el desarrollo del psiquismo de los sujetos que la realizan. De
este modo, la mediacién y la calidad del repertorio de la actividad docente deben fundamentarse
con la planificaciéon y desarrollarse para que el sujeto singular se apropie de la experiencia
humana genérica en la direccion del pensamiento teorico.

PALABRAS CLAVE: Actividad orientada a la ensefianza. Teoria histérico-cultural. Teoria de
la actividad.

1 INTRODUCAO

A presente reflexdo intenta discorrer sobre a questdo norteadora “O que significa sujeito
em atividade de ensino?”’ discutindo a natureza da atividade de ensino a luz do referencial da
Teoria da Atividade que surge como um desdobramento da concepcéao historico-cultural ou
socio-historica desenvolvida por Vygotsky. Assim, a teoria histérico-cultural da atividade
procura compreender como a estrutura subjetiva da consciéncia se forma e se relaciona com a
estrutura objetiva da atividade humana.

Ao elencar os itens “sujeito”, “atividade” e “ensino” e correlaciona-los com a educacéo,
partimos de uma premissa complexa, pois definir educacdo ndo € uma tarefa facil de ser
realizada, visto que o termo pode ser utilizado em varios contextos distintos, seja na educagdo
formal, informal e ndo formal. A concep¢do mais comum atribuida a esse termo refere-se a
escolarizacdo, portanto liga-se as atividades que tém lugar nas instituicdes de ensino. Vale
ressaltar, porém, que essa € somente uma das pecas que compdem o significado do conceito de

educacéo.
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Tomamos como principio que a educacdo é um fator imprescindivel para o
desenvolvimento humano. O homem, diferente dos outros animais, necessita dos processos
educativos para a sua existéncia. Procedendo dessa inferéncia, Vygotsky reitera que a educacgédo
pode ser definida como “a influéncia e as intervengdes planejadas, adequadas ao objetivo,
premeditadas, conscientes, nos processos de crescimento natural do organismo. Por isso, so tera
carater educativo o estabelecimento de novas rea¢@es que, em alguma medida, intervenham nos
processos de crescimento e os oriente” (VYGOTSKY, 2003, p. 82).

Ao considerar a contribuicdo de Vygotsky, Brandao (2002) corrobora ao afirmar que a
educagdo ¢ “uma pratica social cujo fim € o desenvolvimento do que na pessoa humana pode
ser aprendido entre os tipos de saber existentes em uma cultura, para a formacao de tipos de
sujeitos, de acordo com as necessidades e exigéncias de sua sociedade, em um momento da
historia de seu proprio desenvolvimento” (BRANDAO, 2002, p. 73).

Dessa forma, ninguém esta alheio a educacao, pois ela pode ser espontéanea e fruto de
suas vivéncias “vivendo e aprendendo” ou ainda, na educagdo escolar, entendida como
intencional, que é deliberada e organizada com instrumentos especificos em locais pré-
determinados, para a qual tomaremos como base na abordagem histdrico-cultural na Teoria da
Atividade.

Para efeitos de contextualizacdo, a Teoria da Atividade constitui um referencial tedrico
para estudar diferentes formas de praticas humanas — atividades — como processos de
desenvolvimento que se origina na escola de psicologia historico-cultural soviética, iniciada
por Vygotsky, Leontiev e Luria, nos anos 1920 e 1930. A Teoria da Atividade pode ser
entendida como uma estrutura filoséfica e interdisciplinar para estudar diferentes formas de
praticas humanas de processos de desenvolvimento, tanto no nivel individual como no nivel
social (ENGESTRON; MIETTINEN, 1999), ou seja, a base da ideia de atividade externa esta
um principio central da filosofia materialista dialética: o condicionamento histérico-social do
desenvolvimento do psiquismo humano, que se realiza no processo de apropriagdo da cultura
mediante a comunicagdo com outras pessoas. Dessa forma, a atividade, cuja expressao maior é
o trabalho, € a principal mediagdo nas relacdes que os sujeitos estabelecem com o mundo
objetivo. Conforme Vygotsky, o surgimento da consciéncia esta relacionado com a atividade
da pratica humana, a consciéncia é um aspecto da atividade laboral (LIBANEO, 2004, p. 7).

Partindo dessas observacOes iniciais, este estudo se configura como uma pesquisa
qualitativa bibliografica, realizada em artigos, livros, teses e dissertagdes. Segundo Denzin e
Lincoln (2006), a pesquisa qualitativa envolve uma abordagem interpretativa do mundo, o que

implica uma énfase sobre as qualidades das entidades, dos processos e significados, o que
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determina que seus pesquisadores estudem as coisas em Seus cenarios naturais, tentando
entender os fendmenos em termos dos significados que as pessoas a eles conferem,
evidenciando também as limitacbes situacionais que influenciam a investigacdo. Nesse

continuo, Gunther (2006) apresenta quatro bases tedricas da pesquisa qualitativa:

a) a realidade social é vista como construcdo e atribuicdo social de
significados; b) a énfase no carater processual e na reflexdo; c) as
condigdes "objetivas" de vida tornam-se relevantes por meio de significados
subjetivos; d) o carater comunicativo da realidade social permite que o refazer
do processo de construcao das realidades sociais torne-se ponto de partida da
pesquisa (GUNTHER, 2006, p. 202).

Nesse interim, esse estudo inclina-se a desvelar evidéncias que mostrem “Como os
elementos da Teoria historico-cultural da atividade contribuem para a organizacao das acdes
pedagdgicas do sujeito em atividade de ensino?”, subsidiado pelas teorias Histérico-Cultural e
a Teoria da Atividade. Dessa forma, tomou-se como percurso inicial a apresentagdo das
consideragdes tedricas acerca da Teoria Historico-Cultural e Teoria da Atividade abordando os
componentes que caracterizam a natureza de atividade, que explicitem os sentidos para a
apropriacdo e desenvolvimento mental dos sujeitos a partir da comunica¢do com outros, 0s
sujeitos em suas relagdes sociais e culturais.

No segundo movimento, buscou-se elencar reflexdes sobre o desenvolvimento do
individuo e da consciéncia, e finaliza-se relacionando esses elementos com a aprendizagem, a
mediacdo e atividade orientadora de ensino, na intencdo de compreender “quais elementos da
Teoria Historico-Cultural da Atividade subsidiam a praxis pedagdgica das a¢bes pedagogicas
na atividade de ensino para a apropriacdo do conhecimento cientifico favorecendo o processo

de ensino e aprendizagem”.

2 TEORIA HISTORICO-CULTURAL E TEORIA DA ATIVIDADE: DE ONDE
PARTIMOS?

Partimos do pressuposto em que Vygotski (1991) reitera que ndo é qualquer ensino que
promove o desenvolvimento psiquico, defendendo a importancia do “bom ensino”, pois a
gualidade do desenvolvimento psicoldgico ndo é inerente a qualquer ensino, e depende de como
ele é organizado, dado que “através de uma correta organizagdo da aprendizagem que conduz
ao desenvolvimento mental” (VIGOTSKI, 1998, p. 115), pois dessa forma, quando “o
aprendizado adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e pée em

movimento Varios processos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam impossiveis de
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acontecer" (VYGOTSKI, 1998, p. 118). A visto disso, destaca-se a relevancia da organizago
da atividade de ensino para aprendizagem de um conceito, especialmente se considerarmos 0s
elevados indices de fracasso escolar verificados na realidade brasileira (ALAVARSE, 2009).

Por outro lado, a organizacdo do ensino que tenha como referéncia a Teoria da atividade
poderd ampliar o entendimento acerca de um conjunto de contetdos escolares obsoletos ou
estanques que tomam lugar no processo educativo, em detrimento da compreensdo de
conhecimentos cientificos que, de fato, favoregcam o desenvolvimento do pensamento tedrico
dos estudantes (PANOSSIAN et al., 2017, p.149).

Nesse interim, Davidov (1988b) afirma que a tese que sustenta a atividade de ensino
deve ser o conteudo a ser ensinado, do qual s&o derivados os métodos, ou seja, 0s procedimentos
para organizar o ensino. Davidov (1998a), apoiando-se nos estudos realizados por Leontiev
(1975, 1978), afirma que a atividade deve ser entendida como "uma unidade de vida do homem
que abarca em sua estrutura integral as correspondentes necessidades, motivos, finalidades,
tarefas, acBes e operacbes” (DAVIDOV, 1998a, p. 59). E dessas premissas que Leontiev
construiu o ponto de partida para defender a Teoria da Atividade.

Nessa sistematizacdo, Asbahr (2005 apud Leontiev, 1983) contribui ao destacar que

as atividades humanas diferem por diversas razdes: vias de realizacdo, tensdo
emocional, formas etc., mas o fundamental que distingue uma atividade de
outra é seu objeto, isto é, "o objeto da atividade é seu motivo real
(LEONTIEV, 1983, p. 83).

Com essas caracteristicas reveladas por Leontiev na formulacéo da Teoria da Atividade,
Asbahr (2005, p. 110) reitera que

uma necessidade s6 pode ser satisfeita quando encontra um objeto; a isso
chamamos de motivo. O motivo é o que impulsiona uma atividade, pois
articula uma necessidade a um objeto. Objetos e necessidades isolados ndo
produzem atividades, a atividade so existe se hd um motivo (ASBAHR, 2005,
p. 110).

Isso posto, Leontiev (1978) assevera que:

a primeira condicdo de toda a atividade é uma necessidade. Todavia, em si, a
necessidade ndo pode determinar a orientacdo concreta de uma atividade, pois
é apenas no objeto da atividade que ela encontra sua determinacao: deve, por
assim dizer, encontrar-se nele. Uma vez que a necessidade encontra a sua
determinacgdo no objeto (se "objetiva" nele), o dito objeto torna-se motivo da
atividade, aquilo que o estimula (LEONTIEV, 1978, p. 107-108).

Logo, Leontiev (1960) define motivo como "aquilo que se refletindo no cérebro do
homem excita-o a atuar e dirige essa atuacao a satisfacdo de uma necessidade determinada” (p.

5
RPD, Uberaba-MG, v.21, n.46, p.01-22, 2021, ISSN 1519-0919



MARQUES, R; GONZALEZ, C. E. F.; XAVIER, C.R.

346). Destacamos que, para o autor, as necessidades, 0s motivos e 0s interesses humanos ndo
sdo dados a priori desde o nascimento, mas sdo historicos e sociais, ou seja, sdo desenvolvidos
nas criangas pela sociedade e, além disso, “existem atividades que sdo principais em certo
estagio da vida, determinando o desenvolvimento psiquico da crianga construindo, ainda, 0
critério de mudanga de um estagio para outro” (MOURA, 1996, p. 37), 0 que depende das
condicdes reais desta vida e também da educacdo.

No que se refere ao objetivo da atividade, o agir humano é sempre teleoldgico, dirige-
se para um fim. Esse fim precisa objetivar-se em um objeto, seja ele material ou ideal. O
objetivo, portanto, equivale ao resultado final da atividade. As atividades humanas sdo, em sua
grande maioria, atividades complexas, constituidas por vérias acdes conectadas umas as outras,
relacionadas entre si. Nesse contexto, 0 ensino tem a ver diretamente com isso, pois é uma
forma social de organizacdo da apropriacdo, pelo homem, das capacidades formadas sécio-
historicamente e objetivadas na cultura material e espiritual. Essa apropriacdo requer
comunicacdo em sua forma externa. Em suas formas iniciais, esta comunicacdo nao esta
mediatizada pela palavra, mas pelo objeto. "Unicamente sobre a base das acdes objetais
conjuntas com o adulto, a crianga vai dominando a linguagem, a comunicacdo verbal"
(DAVYDOQV, 2002, p. 57). Mas, para que isso aconteca, € necessario que o sujeito realize
determinadas atividades, dirigidas a apropriacdo da cultura. Leontiev, citado por Davydov,
escreve gue a apropriacao "€ o processo que tem por resultado a reproducdo, pelo individuo,
das capacidades e procedimentos de conduta humanas, historicamente formadas” (DAVYDOV,
2002, p. 55).

Todavia, Leontiev diferencia o conceito de atividade daquele ao qual ele chamou de
acdo, um dos elementos constitutivos da atividade. Para ele, “uma acdo ¢ um processo cujo
motivo n&o coincide com o objeto (com aquilo para o qual se dirige), mas reside na atividade
da qual ela faz parte” (MOURA, 1996, p. 38).

Partindo do pressuposto de que a acdo é um processo no qual o motivo nao coincide
diretamente com o objetivo da atividade, Leontiev (1975) reafirma que ndo € o objetivo que
impulsiona a acdo desse individuo, este € motivado pela necessidade, ou seja, 0 motivo é o que
impulsiona a pessoa a determinar o objetivo e, para tanto, cumprir uma agdo capaz de, mesmo
que indiretamente, realiza-lo. Ou seja, sdo processos psicologicamente caracterizados por uma
meta a que o processo se dirige (seu objeto) coincidindo sempre com o objetivo que estimula o
sujeito a executar esta atividade, isto é, 0 motivo. Dessa forma, toda acdo humana esta orientada
para um objeto, de forma que a atividade tem sempre um carater objetal. O éxito de uma

atividade esta em estabelecer seu conteudo objetal.
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Nesse contexto, Leontiev (1988) estabelece relagdo com o conceito de operacao, na qual
define operagdo como a maneira de se executar uma agao/ato, maneira essa que depende das
condicdes nas quais a acdo €é realizada. No que diz respeito a relacdo entre operacdo e acéo,
Leontiev (1978, p. 66) afirma que “toda operacao ¢ resultado da transformac¢do de uma acao
que ocorre com um resultado de sua incluséo e sua subsequente tecnizacgao™.

Assim,

Uma operacdo € o contetdo necessario de qualquer acdo, mas ndo € idéntico
a ela. Uma mesma acdo pode ser efetuada por diferentes operacdes e,
inversamente, numa mesma operacdo podem-se, s vezes, realizar diferentes
acBes: isto ocorre porgue uma operacao depende das condi¢Bes em que o alvo

da acdo é dado, enquanto uma acdo é determinada pelo alvo (LEONTIEV,
1988, p. 74).

Sforni (2003) afirma que a teoria da atividade contém alguns elementos que formam

uma estrutura. Apresenta os seguintes componentes:

necessidade — motivo — finalidade — condicbes para obter a finalidade (a
unidade da finalidade e das condi¢des conformam a tarefa) e os componentes,
correlacionaveis com aqueles: atividade — a¢&o — operagdo. A necessidade é
o fator desencadeador da atividade; ela motiva o sujeito a ter objetivos e a
realizar acfes para supri-la. Considerando essa definicdo de atividade,
podemos inferir que nem todo processo é uma atividade, mas somente aquele
gue é movido por uma necessidade (SFORNI, 2003, p. 7).

(13

Com esses elementos explicitados, Leontiev (1988, p. 82) afirma que “o
desenvolvimento da sua consciéncia encontra a expressao em uma mudanca na motivacao de
sua atividade, velhos motivos perdem sua forga estimuladora” e nascem outros, conduzindo a
uma reinterpretacdo e ressignificagdo de suas acdes anteriores, ou seja, “uma atividade que
desempenhava um papel principal comeca a se desprender apds a satisfacdo de suas
necessidades e passa para um segundo plano”. Consequentemente, uma nova atividade surge,
e com ela comega um novo estagio de desenvolvimento.

Sforni (2003) explica esse movimento entre atividade, acdo e operacado, e revela esse
COmO um processo continuo para o desenvolvimento do sujeito. E continuo, porém ndo é
natural, por isso, ao relacionar os elementos da Teoria da Atividade destaca os seguintes
aspectos:

1- Para que uma acdo tenha significado para o sujeito, é necessario que ela
seja produzida por um motivo; 2- Para que as a¢des passem para um lugar
inferior na estrutura da atividade, tornando-se operagdes, é preciso que novas
necessidades ou motivos exijam agdes mais complexas; 3- Para que,

subjetivamente, o sujeito sinta novas necessidades ou motivos que o
estimulem a agir em um nivel superior, € preciso que esteja inserido em um
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contexto que produza, objetivamente, a necessidade de novas a¢es; 4- Para
que uma operacao seja automatizada de forma consciente, é necessario que
ela se estrutura inicialmente na condicdo de agédo (SFORNI, 2003, p.7-8).

Eidt e Duarte (2007) corroboram nesse sentido ao afirmarem que

a passagem de um estagio do desenvolvimento a outro é determinada pela
mudanca na atividade dominante, isto é, pela mudanca da relacdo do sujeito
com a realidade. Quando surge uma contradi¢do entre 0 modo de vida do
sujeito e suas capacidades, que estdo além das possibilidades de apropriacdo
e dominio da realidade, hd uma mudanca no lugar que o sujeito ocupa no
sistema de relacdes sociais (EIDT; DUARTE, 2007, p. 63).

Tem-se, dessa forma, que sua atividade dominante é alterada, e, por consequéncia,
ocorrerd uma mudanga no estagio do desenvolvimento e da sua consciéncia, avangando para

outra estrutura do desenvolvimento e também de atividade.

3 DESENVOLVIMENTO DO INDIVIDUO E CONSCIENCIA

Do ponto de vista da Teoria da Atividade, o individuo, em seu desenvolvimento,
apropria-se do mundo cultural e aprende, interagindo com a realidade por meio da comunicacgéo
com outros individuos, ou seja, somente com o olhar sobre o conteldo da atividade do
individuo, reflexo psiquico de sua consciéncia, é que poderemos captar adequadamente a
educacdo enquanto viés determinante do desenvolvimento da psique humana e fazé-lo avancar
ainda mais (LEONTIEV, 1989). Primeiro, imitando os atos do meio, e depois, operando com
seu proprio controle e com a sua intervencdo. A realidade humano-social pode ser mudada,
porque o homem historico-cultural a produz por meio das coisas, das relacbes e dos
significados, e ele mesmo se revela como sujeito real do mundo onde se desenvolve.

Asbahr (2005) reforca, a partir de Leontiev, que

tanto as atividades externas quanto as internas apresentam a mesma estrutura
geral, a atividade interna é constituida a partir da atividade pratica sensorial
externa, ou seja, a forma primaria fundamental da atividade é a forma externa,
sensorio-pratica, ndo apenas individual, mas fundamentalmente social. A
transformacao da atividade externa em interna acontece por meio do processo
de internalizagdo destas (ASBAHR, 2005, p. 110).

A vista disso, Asbahr (2005) afirma que,

a passagem da atividade externa para a interna da lugar a uma forma especifica
de reflexo psiquico da realidade: a consciéncia. Leontiev concebe a
consciéncia a partir do conhecimento partilhado, como uma realizag&o social.
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A consciéncia individual s6 pode existir a partir de uma consciéncia social
(ASBAHR, 2005, p. 110).

Dessa forma, Nufiez (2009), parte da ideia de que tudo que uma pessoa sabe, ela
aprendeu de alguma maneira. Ou seja, que o conhecimento ndo é inato (ndo nasce com ela),
mas se aprende; sendo a aprendizagem uma atividade social e ndo so6 de realizacdo individual.

Nesse contexto, Asbahr (2005) afirma que a,

a consciéncia ndo se reduz a um mundo interno, isolado; ao contrario, se esta
intimamente vinculada & atividade, s6 pode ser expressdo das relagdes do
individuo com os outros homens e com o0 mundo circundante, sendo social por
natureza (ASBAHR, 2005, p. 111).

Todavia, Moretti, Asbahr e Rigon (2011, p. 480) corroboram ao apontar que

a passagem do mundo social ao mundo interno, psiquico, ndo se da de maneira
direta, pois 0 mundo psiquico ndo é copia do mundo social. No trénsito da
consciéncia social para a consciéncia individual, a linguagem e a atividade
coletiva laboral tém papel fundamental. Dessa forma, o trabalho como
atividade socialmente organizada, a linguagem torna-se necessidade e
condicdo para o desenvolvimento social e individual dos homens. Pela
linguagem os homens compartilham representagdes, conceitos, técnicas, e 0s
transmitem as proximas geracoes.

Assim, o homem apropria-se das significacdes sociais expressas pela linguagem e
confere-lhes um sentido préprio, um sentido pessoal vinculado diretamente a sua vida concreta,
as suas necessidades, motivos e sentimentos.

Em tais condicOes, “a esséncia do homem ¢ sua pratica social, sua criagao, isto é, a
construcdo dos instrumentos através dos quais ele interage com a natureza, desencadeando um
processo mutuo de transformagao” (PALANGANA, 2001, p. 114). Palangana ainda afirma que
“¢ através desse mecanismo ativo de internalizagdo da consciéncia social que se desenvolve a
consciéncia individual” (PALANGANA, 2011, p.123). A internalizacdo seria entdo a
reconstrucdo interna de uma operacdo externa. Esse mecanismo ativo de internalizacdo da
consciéncia social (nivel interpsiquico) para a consciéncia individual (nivel intrapsiquico)
ocorre por processos de mediacdo em um movimento dialético.

Leontiev (1988, p. 62) afirma que “a transicdo para um novo estdgio no
desenvolvimento da vida e da consciéncia de uma crianga ocorre seguindo 0 mesmo padrdo
interior, esta transi¢do esta associada como uma incluséo nas formas de vida social acessiveis
a ele”, e ainda ¢ marcada pelo crescimento de uma atividade critica em face das exigéncias, do
comportamento e das qualidades pessoais dos adultos, e pelo nascimento de novos interesses

gue sao, pela primeira vez, verdadeiramente tedricos.
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Para Leontiev, é preponderante salientar que a mudanca do lugar ocupado pela crianca
no sistema das relacdes sociais € 0 que caracteriza 0 estdgio em gue a crianga se encontra,
entretanto, o que ira determinar o desenvolvimento da psique (quer da atividade aparente, quer
da atividade interna) “¢ sua propria vida e o desenvolvimento dos processos reais desta vida”
(LEONTIEV, 1988, p. 63).

Dessa forma, a formacao do individuo segundo essa perspectiva, além da maturidade
organica, tem condicionantes historicos e sociais que possibilitam ao individuo, dependendo de
suas inter-relacGes, apropriar-se de conteudos, formas de generalizacéo e abstracdo, organizacao
e elaboracédo de conhecimentos e sistemas de comunicacéo criados pelos seres humanos.

Mello (2007) corrobora pontuando que, desde o nascimento, as qualidades humanas
precisam ser aprendidas pelo sujeito, para tornar-se humano, para apropriar-se dos objetos da
cultura humana historica e socialmente criadas e, por serem externas a ele, sdo adquiridas em
atividades e situacOes de interacdo com os outros. Dessa forma, 0 meio social, a cultura em que
0 sujeito esta se desenvolvendo e a forma pela qual tem acesso aos instrumentos de apropriacdo
do mundo s&o condicionantes para a formacgdo do sujeito em seu processo de humanizacéo e
influenciam na formacéo da consciéncia do individuo.

Esta forma de humanizacdo, vista como processo de educagdo, na Teoria Historico-
Cultural e na Teoria da Atividade, precisa ser entendida ndo como resultado, mas como fator
desencadeante do desenvolvimento humano. Ao referir a educacdo, isso implica perceber a
necessidade de organizacao intencional para a apropriacdo maxima das capacidades humanas
desde a educacdo infantil. Segundo Leontiev (1987), a forma como este processo ocorre implica
compreender a relacdo da crianca com a sociedade e com os aspectos do relacionamento da
crianga com a realidade. Cada estagio ou critério de transicdo no desenvolvimento da crianca é
determinado por uma atividade principal ou mudanca do tipo de atividade principal na relagcdo
da crianga com a realidade, dessa forma, “a principal coisa que distingue uma atividade de outra
é a diferenca de seus objetos” (LEONTIEV, 1978, p. 62).

Para compreender o que ¢ atividade principal, Leontiev parte do pressuposto de que “a
atividade principal ndo € necessariamente aquela que a criancga realiza com maior frequéncia ou
a qual dedica maior tempo”, mas “[...] a atividade cujo desenvolvimento governa as mudangas
mais importantes nos processos psiquicos e nos tragos psicoldgicos da personalidade da crianga,
em certo estagio de seu desenvolvimento” (LEONTIEV, 2001, p. 65). Nesse sentido, aponta
trés atributos que caracterizam a atividade principal, a saber: “1. E a atividade que proporciona
0 surgimento de novos tipos de atividade e dentro da qual sdo diferenciados; 2. E a atividade

na qual processos psiquicos particulares tomam forma ou sdo reorganizados; ou ainda, 3.
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Atividade da qual dependem de forma intima as principais mudancas psicologicas na
personalidade da crianga em certo estdgio do desenvolvimento” (LEONTIEV, 1988, p. 64).

O desenvolvimento dessa atividade, segundo Leontiev (1987), condiciona as
transformacfes mais importantes nos processos psiquicos da crianca e na formacdo das
particularidades psicoldgicas de sua personalidade.

Dessa forma, Ashbar (2005, p.110 apud Leontiev, 1978, 100) afirma que

a consciéncia é o produto subjetivo da atividade dos homens com o0s outros
homens e com 0s objetos; assim, a atividade constitui a substancia da
consciéncia, e para estuda-la € necessario investigar as particularidades da
atividade, ou seja, consiste, portanto, em encontrar a estrutura da atividade
humana engendrada por condigdes historicas concretas, depois, a partir desta
estrutura, pér em evidéncia as particularidades psicoldgicas da estrutura da
consciéncia dos homens (LEONTIEV, 1978, p. 100).

Dessa forma, o desenvolvimento do individuo defendido por Vygotsky se desenvolve
numa perspectiva em que, na auséncia do outro, 0 homem néo se constréi homem, assim o
desenvolvimento do sujeito e de sua consciéncia depende das interacdes com o ambiente, e esse
processo de interacdo social mediado nas relagdes por condi¢Bes histdricas concretas
determinara o que a crianca internalizara por meio da aprendizagem, na qual o individuo podera
modificar o ambiente e este modificara o que estd a sua volta pela apropriacdo de novos

conceitos, suprindo uma necessidade e se colocando em outra atividade.

4 ATIVIDADE DE ENSINO: APRENDIZAGEM

Partindo desses pressupostos levantados anteriormente, suscitados a partir da questao
norteadora “‘quais elementos da Teoria Historico-Cultural da Atividade subsidiam a praxis
pedagdgica das acdes pedagdgicas na atividade de ensino para a apropriacdo do conhecimento
cientifico favorecendo o processo de ensino e aprendizagem” na qual podemos direciona-las
para mediacdo ao propor a¢des desencadeadoras de ensino, temos uma peca fundamental que
se da por um motivo que é a aprendizagem. Dessa forma, ao se referir a aprendizagem, é preciso
refletir, pensar, planejar e considerar as agdes que serdo realizadas para organizar o ensino, para
que haja apropriacdo dos conhecimentos construidos historicamente. Nesse continuo, Silva et
al., (2007, p. 4) afirma que a atividade deve ser analisada em diversos niveis; no nivel de analise
da acdo, a atividade envolve a nocdo de objetivo e objetividade (capacidade humana de prever
o resultado e de idealizar as solugfes); a atividade é mediada; a atividade apresenta a énfase na

explicacdo do desenvolvimento ou da génesis; a atividade humana e 0os meios que a medeiam
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surgem através da interacdo social, e a internalizacdo ocorre entre a esfera externa e a esfera
interna da atividade (LEONTIEV, 1981).

De antemdo, a atividade de aprendizagem esta ligada a analise de sua estrutura, que
compreende dois importantes elementos: o problema e a acdo. A resolucdo do primeiro
elemento é caracteristica dos contetdos teoricos. A acdo é o modo para trazer essas resolucoes.
Assim, a atividade de aprendizagem é essencial para as criancas que se encontram num periodo
de processo de aquisi¢éo de conhecimento e transformacéao do objeto de estudo, pois a educagéo
é instrumento de desenvolvimento do seu pensamento.

Vigotski (2002, p. 115) defende que o desenvolvimento do individuo como resultado
sOcio-historico enfatizando o papel da linguagem e da aprendizagem “[...] pressupde uma
natureza social especifica e um processo através do qual as criangas penetram na vida intelectual
daqueles que a cercam”. E na relagdo do sujeito com o meio fisico e social, mediada por
instrumentos e signos (entre eles a linguagem), que se processa 0 seu desenvolvimento
cognitivo. Ou seja, de acordo com o conceito de trabalho de Marx e Engels (1977); Marx
(2013), ao transformar a natureza, 0 homem também se transforma.

Nesse processo de transformacéo do objeto em produto da atividade tendo como base
atividade orientada para um fim, temos que o sujeito da atividade é que vai realizar a acdo, neste
caso, 0 sujeito vai partir da experiéncia empirica — atividade concreta — para a transformacéo
do objeto em produto da atividade. Esse objeto da atividade de estudo visto como o nivel de
conhecimento, habilidades, capacidades que o aluno tem quando inicia 0 processo de
aprendizagem.

Quando Davidov fala de atividade de aprendizagem, ele refere-se a “forma inicial da
interacdo sujeito (aluno) objeto ¢ uma atividade concreta” (LIPMAN, 1997, p.157). Nesse
sentido, Sforni (2008) defende que

0 homem ndo se relaciona diretamente com o mundo, sua relacdo ¢ mediada
pelo conhecimento objetivado pelas geragdes precedentes, pelos instrumentos
fisicos ou simbdlicos que se interpbem entre 0 homem e 0s objetos e
fendmenos. Do mesmo modo que os instrumentos fisicos potencializam a acdo
material dos homens, os instrumentos simbdlicos (signos) potencializam sua
acdo mental (SFORNI, 2008, p. 3).

Assim, 0s instrumentos simbdlicos (signos), como uma forma de linguagem no plano
externo, “torna possivel a transi¢cdo do interpsicoldgico para o intrapsicoldgico, pois constitui-
se em forma de pensamento para quem dele se apropria, processo este que reitera o carater

social do desenvolvimento humano” (SFORNI, 2008, p. 3).
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Nessa perspectiva, temos que a aprendizagem ndo ocorre espontaneamente apenas por
condic@es bioldgicas naturais comuns a todos os individuos, mas ela é mediada culturalmente.
Nesse sentido, Moura et al., (2010 apud VIGOTSKI, 2001) defendem que:

o0 desenvolvimento psiquico do homem se realiza por meio do que Vigotski
chamou de processo de internalizacdo. Na qual, as relagBes intrapsiquicas
(atividade individual) constituem-se a partir das relagbes interpsiquicas
(atividade coletiva). E neste movimento do social ao individual que se da a
apropriacdo de conceitos e significacdes, ou seja, da-se a apropriacdo da
experiéncia social da humanidade. Desta forma, podemos entender que a
aprendizagem n&o ocorre espontaneamente e apenas a partir das condicdes
bioldgicas do sujeito, mas mediada culturalmente (MOURA et al., 2010, p.
208).

Dessa forma, Vygotsky reitera que o desenvolvimento humano ocorre por processos
mediados e destaca a importancia do bom ensino para a aquisi¢ao de patamares mais elevados

de desenvolvimento. Leontiev mostra que tanto

a atividade profissional quanto a atividade cognitiva implicam o
desenvolvimento de a¢es muito especificas, obrigando-nos a néo tratar a
atividade docente como algo abstrato, uma vez que o professor desenvolve
uma atividade prética, no sentido de que envolve uma acdo intencional
marcada por valores (LIBANEO; FREITAS, 2006, p. 7).

Para isso, recorremos ao conceito de aprendizagem relacionando a aprendizagem como
elemento da “atividade orientadora de ensino”, proposto por Moura (MOURA, 2000, 2001), no
qual o autor defende que o conhecimento acontece em terreno interindividual, em atividades
que satisfazem a necessidades, e que a atividade de ensino tem como particularidade a
intencionalidade do professor ao buscar responder a sua necessidade de organizar o ensino. E
na formacdo da atividade de aprendizagem que os escolares desenvolvem ‘“‘as bases da
consciéncia e do pensamento e as capacidades psiquicas a ela vinculadas (reflexdo, analises,
planifica¢ao)” (DAVIDOV, 1988, p. 176). Assim sendo, Moura considera a “atividade
orientadora de ensino aquela que se estrutura de modo a permitir que os sujeitos interajam
mediados por um conteddo negociando significados, com o objetivo de solucionar

coletivamente uma situagdo problema” (MOURA, 2001, p.155).

5 ATIVIDADE ORIENTADORA DE ENSINO: INTENCIONALIDADE,
MOTIVACAO; ACOES E PLANEJAMENTO

Ao entender o ato educativo como intencional e guiado por motivos e a¢des, temos que
a motivacéo na atividade do professor e na atividade de estudo e aprendizagem do estudante
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tornam-se atrativas para os alunos, quando o professor desperta o interesse e contribui com a

sistematizacdo, problematizacao e apropriacdo dos conhecimentos historicamente produzidos

(GASPRIN, 2005).

Essa concepcao de educacgéo coloca o professor diante de um desafio constante, pois

é o principal ator no cenério educativo, pois sua funcdo primordial, ligada
diretamente a dos estudantes, é a organizacdo do ensino. Em outras palavras,
cabe ao professor organizar o ensino tendo em vista que 0s conhecimentos
elaborados historicamente pela humanidade, os conhecimentos das diferentes
ciéncias, possam ser apropriados pelos individuos (CEDRO et al., 2010, p.
428).

Assim, a relacéo intencional estabelecida entre professor e alunos leva-os a interagirem

num processo constante de aprendizagem.

Saviani (2000) corrobora ao afirmar que,

o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que ¢é produzida histérica e coletivamente
pelo conjunto dos homens. Assim, o objeto da educacéo diz respeito, de um
lado, a identificagdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados
pelos individuos da espécie humana para que eles se tornem humanos e, de
outro lado e concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para
atingir esse objetivo (SAVIANI, 2000, p. 17).

A essa intencionalidade, temos que esse exercicio deve ocorrer de forma consciente e

exige uma pratica compromissada com a educacdo e com a formacdo dos alunos, com a

consciéncia de que é impossivel desvincular a realidade escolar da realidade vivenciada pelos

alunos, no sentido de oferecer-lhes elementos para compreendé-la.

O professor tem o papel mediador entre a cultura cientifica, no plano social da sala de

aula. Para Sforni (2012, p. 06), € preciso considerar que:

14

cada sujeito em particular, ao apropriar-se dos instrumentos e signos criados
socialmente, reproduz, em nivel individual, as formas histérico sociais da
atividade. A apropriacéo inicial esta vinculada a participagao do individuo na
coletividade onde aquele instrumento ou signo é socialmente significativo.
Por meio do processo de interiorizacdo, a realizacdo da atividade, que era
coletiva e externa, converte-se em individual, e os meios de sua organizacéo,
em internos. Ou seja, a atividade tanto externa quanto interna tem uma base
material e um carater socio individual. O individuo, desde o nascimento,
inclui-se em uma atividade social que se realiza com a ajuda de diferentes
meios materiais e semidticos, ou seja, estd imerso em processos Inter
psiquicos de relacdo com o meio. A assimilacdo de procedimentos de
realizagdo dessa atividade e o dominio na utilizagdo dos meios que permitem
dirigir o comportamento préprio formam-se no individuo nos processos
intrapsiquicos. Inicialmente sdo assimilados em sua forma externa e,
posteriormente, passam a ser o regulador interno do individuo.
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Assim sendo, temos que a aprendizagem esta intimamente relacionada com o
desenvolvimento da consciéncia e infere a troca e interagdo entre os individuos, estando
profundamente enraizado nas ligacdes entre a histdria individual e a social, j& que, para
Vygotsky (1988, p. 33), “o ser humano se constitui enquanto tal na sua relagdo com o outro
social”. Nesse continuo, Palangana, Galuch e Sforni (2002, p. 111) corroboram ao apontar que
“a internalizacdo das fung¢des psiquicas ¢ um processo eminentemente social, ndo tendo, pois,
nenhuma chance de ocorrer fora desse ambito relacional”.

Nesse interim, temos que a mediacdo ou a intervencao pedagogica se faz necessaria e
precisa ser assumida intencionalmente pelo professor que atua, de forma a criar as condigdes
adequadas para favorecer o desenvolvimento dos processos internos como o raciocinio, a
percepcdo, a memoria, as emogdes, entre tantos outros, partindo da inferéncia de Vygotsky
(1988, p. 115) em que a “organizagdo da aprendizagem da crian¢a conduz ao desenvolvimento
mental” a0 mesmo tempo em que os individuos internalizam as formas culturais, transformam-
nas e intervém no seu meio.

Dessa forma, a apropriacdo dos conhecimentos estd relacionada também com a
interacdo social, como Oliveira (1997) corrobora que a interacdo social acontece de maneira
direta com outros membros da cultura, ou através dos diversos elementos do ambiente
culturalmente estruturado, fornecendo a matéria-prima para o desenvolvimento psicol6gico dos
sujeitos em interacdo. Entrementes, o desenvolvimento dos conceitos, ou dos significados das
palavras, pressup8e o desenvolvimento de muitas fungdes intelectuais: atencdo deliberada,
memoria logica, abstracdo, capacidade para comparar e diferenciar (VYGOTSKY, 1991).

Ainda nessa linha de raciocinio, a aprendizagem é um processo de apropriacdo e
transformacéo dos saberes socialmente elaborados, e o professor tem o papel relevante de
constituir-se como mediador do conhecimento de forma a contribuir com o conhecimento
sistematizado e problematizar, promovendo acBes desencadeadoras para 0 ensino e para
aquisicdo dos conhecimentos.

Nesse contexto, entre os saberes socialmente elaborados, temos que a mediagéo no fazer
pedagOgico permite compreender como se d& a formacdo do conceito atraves dos
conhecimentos em suas multiplas faces dentro do todo social, em que cada contetdo, ao ser
planejado, ndo pode ser percebido de forma linear, mas em suas contradi¢6es, em suas ligacoes
com outros contetdos da mesma disciplina ou de outras disciplinas (GASPARIN, 2005).

A vista disso, dentro da perspectiva da Teoria da Atividade em que Leontiev (1983)
afirma que toda atividade surge a partir de uma necessidade que s sera satisfeita, quando

encontrar um motivo, sendo ela a primeira condi¢do de toda atividade. Sob esse viés, com 0s
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elementos: necessidades, motivos, finalidades, tarefas, acfes e operacdes, o ato de planejar e
organizar o ensino deve se constituir em uma pratica intencional e frequente do organizador,
pois, ao concluir uma atividade, surgirdo outras com novas e necessidades e motivos.

Desse modo, Libaneo (1994) reforca que 0 modo de organizar 0 ensino deve ser com

planejamento é entendido como,

um processo de racionalizacdo, organizacdo e coordenagdo da acdo docente,
articulando a atividade escolar e a problematica do contexto social com
intencionalidade, promovendo acgfes desencadeadoras de ensino, como
motivos (LIBANEO, 1994, p. 222).

Isso posto, temos que o contexto social contribui com as a¢6es do professor na atividade
orientadora de ensino, no que diz respeito ao ato de planejar o ensino. Alves (2009, p. 389)
aponta para a necessidade de que este considere “as situagdes didaticas concretas, isto é, a
problematica social politica e cultural que envolve a escola, os professores, 0s alunos, ou seja,
algo que envolva toda a comunidade escolar”, pois essas problematicas poderdo ser
facilitadoras também para a contextualizacdo de diversas circunstancias na apropriacdo de um
conceito.

Gasparin (2005) respalda essa argumentacao ao afirmar que a escola precisa tornar-se
um centro de experiéncia continua, levando o aluno a ser capaz de identificar as relacfes
existentes entre os contetdos do ensino e as situacdes da aprendizagem “com os muitos
contextos da vida social e pessoal, juntando o aprendido sistematicamente escolar na instituicdo
com o observado de maneira espontanea no cotidiano” (GASPARIN, 2005, p. 110).

Partindo desses pressupostos, temos que 0 modo de organizacdo do ensino favorece e
enriquece o planejamento do professor, quando este integra saberes didaticos com o0s
conhecimentos da sua propria experiéncia, pratica e concepcao de mundo. Nesse sentido, em
cada conceito esta incorporado o processo sécio-historico de sua producdo. Assim sendo, 0
conhecimento escolar precisa ser entendido como a historia das solu¢bes dos problemas
humanos (MOURA, 2006). Consequentemente, essa dindmica entre saberes didaticos aliados
aos saberes provindos do contexto social poderd embasar o professor na elaboracdo de
propostas com atividades diferenciadas que contribuam para provocar a participacdo e as
mudancas necessarias, a partir da realidade e experiéncia dos professores e dos alunos.

Para Libaneo (1994, p.222), o planejamento é um processo de

racionalizacdo, organizacdo e coordenagdo da acdo docente, articulando a
atividade escolar e a problemética do contexto social. A escola, os professores
e os alunos sdo integrantes da dindmica das rela¢bes sociais; tudo o que
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acontece no meio escolar estd atravessado por influéncias econdmicas,
politicas e culturais que caracterizam a sociedade de classes.

Considerando todo esse contexto, em que temos a mediacao e o planejamento dentro de
uma intencionalidade pedagdgica para organizar o ensino por meio de acdes, temos que 0S
docentes precisam ter clareza sobre o nivel de conhecimento e as reais necessidades dos alunos,
para assim organizar o planejamento, uma vez que a preparacdo das aulas é uma atividade
importante do seu trabalho pedagdgico, dando-lhes a oportunidade para que reflitam, analisem
e avaliem as acOes pedagogicas, diante da realidade que os cerca e dos objetivos que pretendem
alcancar na realizacdo do seu trabalho diario.

Dessa maneira, deve-se levar em consideracdo o0s conhecimentos prévios dos
estudantes, pois a relevancia desses conhecimentos se da pelo fato de condicionar os niveis de
atencdo, percepc¢do, compreensdo e organizacdo da nova informacédo a aprender (SHUELL,
1986), colocando estes em atividade de aprendizagem a partir de um contexto conhecido,
podendo ser guiados para suprir uma nova necessidade. Assim, o conhecimento prévio do
sujeito constitui uma espécie de andaime sobre o qual se edificam ou constroem as
aprendizagens posteriores (ALMEIDA, 1996; ROSARIO, 2005).

Nesse sentido, Carraro (2012) sublinha que o interesse do professor em conhecer aquilo

que os alunos ja conhecem

é uma necessidade para o planejamento. Implica em uma preocupagao com 0s
pré-requisitos que norteardo o trabalho pedagdgico do professor, pois sem o
conhecimento das reais condi¢cbes em que os alunos se encontram ndo ha
possibilidade de o professor interferir de forma positivo na assimilagéo de
novos conhecimentos pelos alunos, pois 0 docente precisa partir sempre
daquilo que o aluno ja conhece para que depois seja apresentada em uma outra
realidade (CARRARO, 2012, p. 20).

Isso possibilita que o professor desenvolva um trabalho pedagdgico mais adequado, “a
fim de que os educandos, nas fases posteriores do processo, apropriem-se de um conhecimento
significativo para as suas vidas” (GASPARIN, 2005, p. 16).

6 CONSIDERACOES FINAIS

Compreendemos que, a partir dos pressupostos tedrico-metodolégicos da teoria
historico-cultural da atividade, os professores se tornam sujeitos de sua atividade de ensino no
momento em que criam e elaboram as condigdes necessarias para aprendizagem dos seus
alunos, ou seja, quando organiza suas acdes de forma intencional e consciente, buscando

encontrar procedimentos tedrico-metodologicos que permitam explicar as indagacdes a respeito
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do objeto investigado, , observando e compreendendo a realidade assim como as consequéncias
positivas e negativas de sua pratica de ensino, encontrando os problemas a serem sanados, para
que, em um processo de reflexdo critica, alicercados nas contribui¢bes cientificas
historicamente construidas pela humanidade, possam criar novas hipoteses de intervencdes para
superacdo dos problemas inicialmente encontrados.

Pelo exposto, s6 em atividade a verdadeira consciéncia se constitui, sendo possivel
afirmar que a relacdo teoria e préatica e o processo de reflexdo é inerente a esse processo para
levar os professores a praxis pedagdgica, ponto essencial para que seu trabalho educativo faca
sentido para o profissional da educacao, o que, consequentemente, transformara a relacdo com
0 processo de ensino e de aprendizagem, na qual o professor em atividade de ensino tem a
possibilidade de compreender a origem do conhecimento e, a partir deste processo, realizar as
transformacfes necesséarias nos objetos que sdo capitais para remodelarem e recriarem as
propriedades essenciais para 0 processo de ensino e tendo como resultado o desenvolvimento

das maximas potencialidades dos estudantes.
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