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RESUMO

O presente texto refere-se a um relato de experiéncia desenvolvido na primeira fase do
Programa Residéncia Pedagdgica em uma universidade federal mineira. Inicialmente discutiu-
se a questdo do género textual. Em seguida, expuseram-se as diretrizes do Programa em
perspectiva e as particularidades do ndcleo no qual o trabalho pedagdgico foi desenvolvido.
Empos discorreu-se sobre os trés eixos epistemologicos das atividades. Na secdo subsequente
se descrevem as acdes pedagogicas e seus desdobramentos, de modo que na secao ulterior fosse
possivel analisar e estabelecer algumas ilagdes em relacdo ao trabalho pedagdgico realizado.
Os resultados indicaram (de maneira auspiciosa) um processo formativo inteligivel aos
participantes, notadamente quando cotejados a realidade da Educacgdo Fisica desenvolvida no
espaco escolar.

PALAVRAS-CHAVE: Programa Residéncia Pedagdgica. Trabalho Pedagdgico. Educacao.
Educacdo Fisica.

FORMATIVE EXPERIENCES ARISING FROM PEDAGOGICAL RESIDENCY
PROGRAM AT A FEDERAL UNIVERSITY OF MINAS GERAIS

ABSTRACT

This text refers to an experience report developed in the first phase of the Pedagogical
Residency Program at a federal university in Minas Gerais. Initially, the issue of textual genre
was discussed. Then, the guidelines of the program in perspective and the particularities of the
nucleus in which the pedagogical work was developed were explained. Afterwards, the three
epistemological axes of activities were discussed. In the subsequent section, the pedagogical
actions and their consequences are described, so that, in the next section, it will be possible to
analyze and establish some inferences in relation to the pedagogical work carried out. The
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results indicated (auspiciously) a training process intelligible to the participants, especially
when collated to the reality of Physical Education developed in the school environment.

KEYWORDS: Pedagogical Residence Program. Pedagogical Work. Education. Physical
Education.

EXPERIENCIAS DE FORMACION DERIVADAS DEL PROGRAMA RESIDENCIA
PEDAGOGICA DE LA UNIVERSIDAD FEDERAL DE MINAS GERAIS

RESUMEN

Este texto hace referencia a un informe de experiencia desarrollado en la primera fase del
Programa de Residencia Pedagdgica en una universidad federal de Minas Gerais. Inicialmente,
se discutio el tema del género textual. Luego, se explicaron los lineamientos del programa en
perspectiva y las particularidades del nucleo en el que se desarroll6 el trabajo pedagdgico.
Posteriormente se discutieron los tres ejes epistemoldgicos de actividades. En el siguiente
apartado se describen las acciones pedagogicas y sus consecuencias, por lo que, en el siguiente
apartado, ser posible analizar y establecer algunas inferencias en relacién al trabajo pedagogico
realizado. Los resultados indicaron (auspiciosamente) un proceso de formacion inteligible para
los participantes, especialmente si se confrontado con la realidad de la Educacion Fisica
desarrollada en el ambito escolar.

PALABRAS CLAVE: Programa de Residencia Pedagdgica. Trabajo Pedagdgico. Educacion.
Educacién Fisica

1 CONSIDERACOES INICIAIS

Uma das evidéncias que a experiéncia docente expde se refere a auséncia de registro do
trabalho pedagdgico cujos professores realizam, independentemente de qual nivel da educacéo,
etapa de ensino, ou configuracdo de sala de aula em que ele sucede.

Trata-se de uma expressdo timida o numero de registros os quais descrevem
intervencdes pedagdgicas exitosas ou até mesmo aquelas nem tdo bem-sucedidas, contudo
conferem aprendizado com o suposto “errol”. Nio raro, essa escassez de compartilhamento de
experiéncias formativas decorre da falta de condi¢des objetivas — tempo para registro; logistica
de preparagdo, desenvolvimento e execugdo; incentivo a esse tipo de prética, dentre outras —,
somado aos limites formativos (despreparo) que de certa forma escamoteiam a elaboracédo de

vivéncias dessa natureza, ou mesmo em virtude de fatores de ordem subjetiva como: medo,

! Parece-nos indispensavel rever o entendimento a respeito do “erro” nos processos de ensino aprendizagem, no
limite, 0 que pode existir (e existe) diz respeito a uma acao insatisfatoria, na qual se atinja um determinado objetivo
estabelecido. Sendo assim, o insucesso ndo significa erro, ao contrério, deve ser encarado como o ponto de partida
para 0 avango na investigacdo ou na busca de uma necessidade educacional, sobrepujando a perspectiva
maniqueista do erro/acerto (NOGARO; GRANELLA, 2004).
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inseguranca, sentimento de incapacidade, dentre outros, 0os quais tangenciam o trabalho
docente.

Outro elemento desencorajador em relacdo a inscricdo e partilha de vivéncias
pedagogicas de professores sucede da constatacdo de que alguns periodicos cientificos alocados
na area das ciéncias humanas e sociais — especificamente na Educagdo — ndo conferem espago
para esse tipo de producdo. Em nosso entender, um fato o qual incide numa contradicdo, dado
que a partilha das experiéncias pedagdgicas poder-se-ia nortear e nutrir outros trabalhos
educacionais, tal e qual inaugurar, quica, outras “perspectivas heuristicas” para o vilipendiado
campo escolar.

E bem verdade que a desconfianca ou a resisténcia dos canais de comunicacao cientifica
em relacdo aos relatos de experiéncias sdo resultantes da prépria hermenéutica em relacédo a
esse género textual. Ha quem o conceba na qualidade de um género de texto no qual haja maior
liberdade para descrever impressdes — do cotidiano — e tecer consideracdes com certa
pessoalidade, enquanto, para outros, ele se configura na classe de trabalho cientifico, portanto,
deve ser tdo rigoroso e impessoal quanto uma pesquisa, apesar de sabermos da ndo existéncia
— de modo especial no campo das humanidades — da neutralidade cientifica, por efeito,
imparcialidade e impessoalidade total (PEREIRA JUNIOR; LEMES, 2020).

Sob nossa perspectiva, no entanto, admitimos ser verossimil coadunar rigorosidade
metodoldgica e algum grau de pessoalidade num relato de experiéncia pedagogica, de modo
que produza um significado ao leitor, de igual maneira evidencie o trabalho docente. Ora, se
estamos tratando de formacdo humana, por que haveria de ser a impessoalidade um
condicionante?

Pois bem, expostas algumas considera¢fes mais gerais sobre o status cuja partilha da
experiéncia pedagdgica ocupa em nosso entendimento — mesmo cientes da existéncia de outras
abordagens possiveis, a exemplo da interpretacdo concernente ao estudo de (MUSSI; FLORES;
ALMEIDA, 2021) — adentrar-nos-emos a especificidade do trabalho pedagdgico desse relato,
a saber: o desenvolvimento do Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) envolvendo um curso
de licenciatura em Educacao Fisica numa universidade federal do interior mineiro.

Para tanto, organizamos a estrutura dessa experiéncia (critico-reflexivo) formativa — e
cientifica, oportuno reiterar — percorrendo seis etapas, quais sejam: as consideracgdes iniciais,
ocasido na qual apresentamos nossa concep¢do a respeito de um relato de experiéncia
pedagogica, do mesmo modo que se descreve sucintamente a composi¢do estrutural do trabalho.

Enguanto no segundo momento discorre-se sobre o Programa em linhas gerais, tal como

se situa o nucleo pelo qual foi desenvolvido, ao passo que seja possivel visualizar e justificar
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as escolhas dos eixos epistemoldgicos 0s quais observaram as particularidades formativas para
o campo da Educacdo Fisica escolar, considerando as condi¢des (objetivo-subjetivas) e 0s
desafios do PRP.

Por efeito, entdo, na terceira secdo sdo descritos e problematizados os eixos
epistemoldgicos sobre os quais a primeira fase do PRP se assentou, apresentando os aportes
tedricos e os elementos formativos 0s quais nutriram o desenvolvimento do trabalho
pedagogico. A composicdo da quarta secdo se restringe a arrolar os procedimentos de ensino
adotados em uma intervencdo pedagogica, expondo a dindmica de organizagdo dos encontros e
seus conteuidos, com efeito, as razdes pelas quais se adotou tal processo (método) de ensino.

Ja a quinta secdo dedica-se a expor os dados empiricos resultantes dos registros textuais
dos “residentes”, com base na experiéncia formativa, de modo a coteja-los e estabelecer ilacGes
e conjecturas (pedagdgicas) a respeito das atividades desenvolvidas. Por fim, todavia, ndo
menos importante, sao tecidas algumas consideracgdes finais oriundas do trabalho pedagodgico

desenvolvido.

2 DIRETRIZES DO PROGRAMA DE RESIDENCIA PEDAGOGICA E A
ESPECIFICIDADE DO NUCLEO PERSCRUTADO

Como exprimido, esta secdo destina-se a apresentar a estrutura e prerrogativas do PRP,
igualmente discorrer sobre as particularidades do grupo no qual o trabalho pedagdgico ocorreu.

Evidentemente que limites textuais ndo permitirdo uma descricdo detalhada de todo o
Programa, contudo, o que se pretende consiste numa descricdo em ambito geral, tal e qual a do
nacleo no interior do departamento de Educacdo Fisica de uma universidade federal em terras
sul mineira.

Quanto aos objetivos do Programa, de acordo com o site? da Coordenacdo de

Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), sdo quatro seus designios:

1. Aperfeigoar a formacéo dos discentes de cursos de licenciatura, por meio
do desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo da pratica e
conduzam o licenciando a exercitar de forma ativa a relagdo entre teoria e
prética profissional docente, utilizando coleta de dados e diagnésticos sobre o
ensino e a aprendizagem escolar, entre outras didaticas e metodologias;

2. Induzir a reformulacéo da formacéo préatica nos cursos de licenciatura, tendo
por base a experiéncia da residéncia pedagogica;

3. Fortalecer, ampliar e consolidar a relagdo entre a IES e a escola,
promovendo sinergia entre a entidade que forma e a que recebe o egresso da
licenciatura e estimulando o protagonismo das redes de ensino na formacao
de professores;

2 Para saber mais, acesse: http://www.capes.gov.br/educacao-basica/programa-residencia-pedagogica
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4. Promover a adequacdo dos curriculos e propostas pedagogicas dos cursos
de formacdo inicial de professores da educacao basica as orientacdes da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). (CAPES, 2019, on-line).

Dos objetivos expostos, 0s trés primeiros nos parecem mais bem direcionados e
preocupados em responder aos desafios formativos os quais afetam a profissdo docente, haja
vista a dicotomia — historicamente situada — entre teoria e pratica. Além disso, propdem mitigar
a questdo do hiato — construido em decorréncia de lastros histéricos — entre as instituicdes
formativas (educacdo superior e basica), retratados nos estudos de (AMBROSETTI et al., 2013;
SILVA; CARNEIRO; BARRETO, 2017).

Igualmente acena para reinvencdo da pratica pedagdgica ou mesmo no que se refere a
producdo dos saberes docentes, demovendo a condicdo do professor do estado de
transmissibilidade técnica (acepcao instrucionista), para qualidade de produtor de saberes, 0
que equivale a pensar sobre o lugar de uma epistemologia da pratica (ANDRE et al., 2010;
ARROYO, 2007; CARNEIRO; SILVA; SANTOS, 2019; GATTI; NUNES, 2009;
SACRISTAN, 1999).

O quarto objetivo destoa dos demais, porquanto, apesar de fazer referéncia as questdes
das matrizes pedagogicas dos cursos de formacao inicial de professores, ndo versa por superar
os desafios historicos colocados para as mesmas. Figura, no entanto, como uma espécie de
imposicdo curricular — muito em fung@o e nutrido pelos “ventos” antidemocraticos os quais
aceiram 0 pais —, com o propdsito cuja Base Nacional Comum Curricular (BNCC) seja
efetivada, perspectiva essa, que nao foi acolhida e apregoada no trabalho pedagdgico que se
desenvolveu e engendrou esse relato, conforme veréo os leitores nas segdes ulteriores.

Compete-nos salientar, contudo, ndo se trata de simplesmente descartar o documento de
modo que se aproxime de uma postura irresponsavel — a proposito, uma pratica comum entre
reacionarios —, mas de assumir uma postura critica e perscrutadora. Nessa direcdo, houve de
nossa parte a atitude de escrutinar o documento curricular, propondo, inclusive, uma discussao
mais ampla sobre seus postulados epistemologicos, metodologicos e ideoldgicos, malgrado néo
tenhamos recorrido ao seu teor, para abalizar nossos eixos epistemoldgicos norteadores.

Em relacdo a dindmica de participacdo do referido programa, a portaria CAPES n.° 175,

de 7 de agosto de 2018, no artigo 4, descreve-a da seguinte maneira:

I- Residente: para discentes com matricula ativa em curso de licenciatura que
tenham cursado o minimo de 50% do curso ou que estejam cursando a partir
do 5° periodo;

I1- Coordenador institucional: para docente da IES responsavel pelo projeto
institucional de Residéncia Pedagdgica;
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I11- Docente orientador: para 0 docente que orientara o estagio dos residentes
estabelecendo a relacdo entre teoria e pratica;

IV- Preceptor: para o professor da escola de educagéo basica que acompanhara
os residentes na escola-campo. (CAPES, 2018, on-line).

Oportuno evidenciar o fato de haver o incentivo de bolsas para todos os envolvidos,
variando conforme a atribuicdo de cada participante, excetuando aqueles cuja adesdo ao
Programa ocorreu na condicao de voluntarios.

Outro aspecto que merece destaque refere-se as nomenclaturas adotadas para 0s
participantes (discentes) no Programa, “residentes”, pois se trata de uma influéncia das ciéncias
da saude na Educacdo, — a semelhanca dos ideais higienistas de outrora — 0s quais ainda se
mantém “vivos” nas representacdes e crencas dos profissionais da Educacao.

No que se refere as atribuicdes daqueles que compdem o Programa, ha distintas
responsabilidades para cada um dos segmentos envolvidos no trabalho pedagdgico. Para gestdo
didatico-pedagdgica (Coordenador Institucional) do PRP, espera-se de modo geral a “[...]
elaboracdo do projeto institucional e o plano de atividades dos alunos articulado com os
normativos do estagio supervisionado da IES.” (CAPES, 2018, on-line). Embora existam outras
responsabilidades descritas no referido edital, elas estariam contidas, de certa maneira, nessa
diretriz mais ampla. Ao Docente orientador compete:

[...]; b) elaborar, desenvolver e acompanhar as atividades de orientacéo e
preceptoria do subprojeto, inclusive articulando-se com outros docentes
orientadores da IES e/ou das disciplinas de estagio curricular supervisionado,
visando estabelecer uma rede institucional colaborativa para aperfeicoar a
formacdo pratica nas licenciaturas. (CAPES, 2018, on-line).

O edital faz alusdo ao desempenho de outras atividades, contudo, contempladas na
descricdo anterior, de algum modo. Sob a responsabilidade do Preceptor estariam as seguintes
atribuicdes: “[...] a) participar do curso de formacdo de preceptores, b) auxiliar o docente
orientador na orientacdo do residente quanto a elaboracdo do seu Plano de Atividade; c)
acompanhar e orientar as atividades do residente na escola-campo, zelando pelo cumprimento
do Plano de Atividade.” (CAPES, 2018, on-line). A semelhanca dos demais participantes do
Programa, teriam #am outros encargos os professores (preceptores) os quais recebem o0s
discentes (residentes), no entanto, estariam compreendidos nas atribuicdes antes arroladas.

Quanto ao residente, concernem as seguintes solicitagoes:

a) elaborar seu plano de atividades em conjunto com docente orientador e 0
preceptor;

b) cumprir a carga horaria minima 440 (quatrocentos e quarenta) horas de
residéncia estabelecido nesta Portaria;
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c) desenvolver as ac¢Ges do plano de atividades com assiduidade e de forma
académica, profissional e ética;

d) elaborar e entregar os relatérios previstos no prazo estabelecido no plano
de atividade. (CAPES, 2018, on-line).

Ademais, ha outras ocupacdes designadas aos graduandos os quais participam do PRP,
entretanto, subentendidas aquelas cuja descricdo aludiu. Feita a exposicdo mais ampla do
Programa, passaremos a uma breve explanacdo dele no interior da Instituicdo de Ensino
Superior (IES) cujo desenvolvimento do PRP facultou uma experiéncia formativa, a qual
“emoldura” e, por efeito, nutri pedagogicamente esse relato.

Na instituicdo em questéo, o Programa contou com a composicao de seis (6) subprojetos,
agrupados em quatro (4) nucleos, quais sejam: Subprojeto Educacdo Fisica; Subprojeto Letras;
Subprojeto Multidisciplinar (ntcleo 1 e nacleo 2); Subprojeto Pedagogia (nucleo 1 e nicleo 2).

H& um coordenador institucional em dmbito geral da IES, dois docentes orientadores
para cada nucleo, trés preceptores e de 24 a 30 residentes, em virtude de alguns nucleos
contarem com a colaboracao de residentes voluntarios enquanto outros nao.

Séo realizadas reunides periddicas de modo a delinear a organizacdo do trabalho
pedagdgico mais amplo, contudo os encaminhamentos e decisdes de forum didatico/pedagdgico
ficam sob a conducdo de cada area especifica, haja vista as idiossincrasias epistemoldgicas, em
que pese haver um “eixo comum”, a saber: a formagao de professores.

Portanto, apds se discorrer as questdes mais amplas do Programa, de igual modo os
aspectos gerais de seu funcionamento nos dominios da IES do sistema federal, doravante,
apresentar-se-do as caracteristicas do nucleo cujo relato foi engendrado. Pertinente, no entanto,
dilucidar, o fato cujo PRP se encontrava em curso quando o texto foi erigido, estando apenas a
primeira fase concluida, circunstancia sobre a qual ensejou a producdo escrita, apesar de
corresponder a um projeto com duracgdo de dezoito (18) meses.

Trata-se assim do subprojeto ao abrigo do curso de Educacdo Fisica. Sua composicao
em partes se assemelha a dos demais subprojetos na IES em tela, todavia, conta com algumas
idiossincrasias. Uma delas consiste na condicdo de desfrutar de trés docentes orientadores,
sendo um deles voluntério, fato insolito, o qual merece registro, tendo em vista essa atribuicao

incidir no aumento da jornada de trabalho. Outra, diz respeito a participacdo de professores®

3 Frequentam os encontros professores da rede pUblica e iniciativa privada, com interesse no conteido formativo
desenvolvido, de modo especial porque concomitantemente aos trabalhos pedagogicos do PRP, desenvolvem-se
acOes de um grupo de pesquisa dedicado a formagdo docente.
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(em exercicio docente na educacao basica) e académicos voluntarios?, interessados no contetido
formativo ali apregoado.

H& de se destacar, ainda, a ocorréncia de que em alguns encontros houve a confluéncia
entre 0s dois programas institucionais cujo curso de licenciatura em Educacdo Fisica
oportuniza, sendo eles: o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e o
PRP, ja que o primeiro contempla alunos dos quatro primeiros periodos, enquanto o outro
admite discentes dos quatro ultimos periodos do curso supracitado.

O leitor pode estar se interrogando os porqués de se empreender um relato de
experiéncia pedagogica em um trabalho inconcluso. Ora, exatamente alvitrando descrever o
conjunto de acdes formativas — mais precisamente os seis (6) primeiros meses —, nos quais
foram apresentados os constructos epistemoldgicos sobre os quais as fases subsequentes do
PRP embasar-se-iam, em especial, as intervencdes pedagogicas no interior das instituicdes
escolares.

Para tanto, faz-se necessario detalhar melhor a respeito de quais eixos epistemoldgicos

nos referimos, algo que faremos de agora em diante.

3 EPISTEMOLOGICOS 0OS QUAIS APORTARAM O TRABALHO PEDAGOGICO

A acdo de organizar o trabalho pedagdgico requer, necessariamente, 0 uso de aportes
tedricos consistentes, de modo a “langar luz” — ainda que com os limites teéricos — em relagdo
a instituicdo escolar, por efeito compreender sua funcao social, politica e pedagdgica. De tal
maneira que a articulacdo das praticas pedagdgicas, tal e qual a efetivacdo das propostas, incida
de algum modo, no alargamento das margens formativas a todos — direta ou indiretamente —
envolvidos no processo educativo (LEDEMOS; QUADROS, 2014).

Assentados, portanto, na premissa da necessidade do fundamento tedrico/metodolégico
com o qual se ancore o trabalho pedagdgico e, com isso forneca seguranca para consecucao das
propostas, organizamos as tarefas pedagdgicas sob trés eixos epistemoldgicos, quais sejam: a)
Escola; b) O delineamento — historico e conceitual — da Educacédo Fisica e seu(s) objetivo(s)
epistemoldgico(s); e o c) Dialogos sobre a Didatica geral e a Didatica aplicada ao campo da

Educacéo Fisica escolar.

3.1 Escola

4 A titulo de exemplo, a reunido contou com um aluno do Programa BIC Jr. Trata-se de uma iniciativa cuja
finalidade consiste em incentivar os alunos do Ensino Médio de escolas publicas, a se ambientarem com a
universidade e por efeito realizarem atividades de iniciacdo cientifica em projetos desenvolvidos nas
universidades.
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Os primeiros debates ocuparam-se em situar do ponto de vista historico e da politica
educacional, a funcdo social, politica e pedagdgica de uma das mais importantes instituicdes da
sociedade contemporanea — em que pese reconhecermos seus multiplos desafios e dificuldades.
Ao passo que a formacdo inicial (destinadas aos residentes) dialogasse com a experiéncia
docente (os preceptores) em exercicio profissional, sendo esse didlogo problematizado e
mediado pelos trés docentes orientadores.

Para tal realizacdo, recorreu-se aos estudos de Libaneo (1984, 1990, 1994), Sacristan
(1999) e Penin (1989) na qualidade de referéncias secundarias e enquanto contribuigdo primaria
0 estudo de Cury (2006). Alem disso, valemo-nos de dois documentérios e algumas can¢des as

quais serdo expostas a seguir.

3.2 O delineamento — historico e conceitual — da Educacdo Fisica e seu(s) objeto(s)
epistemoldgico(s)

O segundo agrupamento epistemolégico foi dedicado a pensar a Educacdo Fisica na
condicdo de componente curricular, observando sua constituicdo historica, de igual modo suas
influéncias pedagogicas as quais reverberam ¢ “emolduram” concepgdes e acepgdes para seu
ensino.

Ainda nessa esteira de reflexdes sobre esse campo teoérico, procuramos debaté-lo
partindo da construg@o conceitual da Educacao Fisica a partir “do que ela ndo ¢ — ou a0 menos
ndo deveria ser —” na escola. Na qualidade de objeto problematizador — ou “propulsor” —, 0
processo dialdgico se pautou nas reflexdes de Federeci, Ayoub e Claro (2004). Do mesmo modo
algumas representacdes a respeito da Educacéo Fisica foram expostas, na tentativa de deslindar
0 quadro de analise e debate (CARNEIRO, 2012; CARNEIRO et al., 2017).

Por efeito, abordou-se a crise epistemoldgica a qual marcou o campo de atuacdo da
Educacdo Fisica na esfera escolar, cujos desdobramentos eclodiram perspectivas
tedrico/metodoldgicas distintas, ou seja, proposi¢fes de ensino as quais se assentam em
matrizes epistemoldgicas de campos cientificos distintos, forjando uma espécie de colonizagdo
epistémica, de acordo com (REZER et al., 2011). Outras referéncias igualmente tangenciaram
o “nucleo duro” das reflexdes e problematizacdes, quais sejam: Bracht (1996); Soares (1996);
Carneiro, Assis e Bronzatto (2016); Carneiro et al. (2017); Darido (2012), dentre outras.

Por fim, para fechar esse segundo eixo de saberes, interpelou-se sobre aquilo que existe
de original nos novos discursos pedagdgicos: descortinar o que ha de “velho no novo” e o que
contém de “aleivoso” no atual? Trata-se de conjecturas as quais demandam cuidados ao campo

formativo — sobretudo para uma area na qual ha uma pluralidade epistemoldgica —, haja vista
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algumas alocucdes pedagogicas, por vezes, configuram-se na qualidade de “odre velho, vinho
velho”. Em outras palavras, sdo novidades cujas propostas acrescentam (apenas) mais do ja
existente, efetivamente, incorrem em modismos e clichés, e deixam o trabalho pedagdgico a

deriva de vicissitudes circunstanciais.

3.3 Diélogos sobre a Didatica geral e a Didatica aplicada ao campo da Educacéo Fisica

Os dois eixos anteriores, inevitavelmente, culminaram na formulagéo do terceiro, cujo
teor foi abordar a constituicao didatica do trabalho pedagogico para Educacgéo Fisica, contudo
antes de pensar as particularidades dessa subarea, fora preciso situar os aspectos gerais no
campo da didatica, para entdo, posteriormente, debater as especificidades. Porém, compete-nos
localizar o campo da didatica, a semelhanca do entendimento de Freitas (1994, p. 90):

Didatica é um termo que deve ser subsumido ao de Organizacdo do Trabalho
Pedagdgico entendendo-se, este ultimo, em dois niveis: a) como trabalho
pedagbgico que, no presente momento historico, costuma desenvolver-se
predominantemente em sala de aula; e b) como organizacéo global do trabalho
pedagogico da escola, enquanto projeto politico-pedagdgico da escola.

Embora tenhamos direcionado as praticas formativas para as duas dimensfes as quais
se refere 0 autor supramencionado, a énfase maior deteve-se na primeira, investindo mais tempo
nos detalhes relativos a organizacéo do trabalho pedagdgico.

A vista disso, conjecturou-se cuja proposta de demover a didatica para o interior da
organizacao do trabalho pedagdgico, subdividindo-a em duas dimensfes possa ser um caminho
alvissareiro para desenvolvé-la, especialmente para 0 componente curricular denominado de
Educacdo Fisica, o qual, via de regra, encontra-se apartado da organizacdo mais geral do
trabalho pedagdgico, mais ainda, da composi¢édo do projeto politico-pedagogico.

O aporte principal para o desenvolvimento do referido eixo pautou-se nas reflexdes de
Vasconcellos (2011), autor que debate a formacdo didatica do educador contemporaneo,
ponderando seus desafios e as “novas” perspectivas. Em seguida se discutiu as peculiaridades
da organizacdo das intervencOes pedagogicas para Educacdo Fisica, analisando algumas
referéncias tedrico-metodologicas, quais sejam: Bracht (1996), Soares (1996), Carneiro, Assis
e Bronzatto (2016), Darido (2012), Hoffman (2001), Betti e Zuliani (2002), dentre outras
contribuigdes indiretas as quais subsidiaram os encontros formativos.

Contudo, torna-se relevante ressaltar que, em decorréncia do tempo, ndo houve
aprofundamento, conforme gostariamos, se bem que ela (1é-se a didatica geral e aplicada) esteve

presente e foi contemplada — de certa maneira — nos eixos anteriores. Quem sabe o fato da
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escassez de tempo para o aprofundamento tedrico no planejamento da equipe dos docentes
orientadores do PRP — em que pese se tratar de docentes com ampla experiéncia nas diferentes
etapas de ensino — evidencia que ele, o tempo, refere-se a uma varidvel (pedagogica)
desafiadora, e, portanto, interfere assaz na organizagdo pedagégica, inclusive podendo
comprometer a eficacia de uma proposta formativa, ndo sendo o caso, mas apropriado o
destaque.

A seqguir, serd exposto cada um dos procedimentos de ensino e seus desdobramentos no
trabalho desenvolvido, de modo que na segdo ulterior seja possivel coteja-los, com isso,
estabelecer algumas associagdes abstrativas e inferéncias, com base na experiéncia pedagogica

perscrutada.

4 ORGANIZACAO E PROCEDIMENTOS DE ENSINO DESENVOLVIDOS NO PRP

Participaram da primeira fase 26 bolsistas (académicos do curso de licenciatura em
Educacdo Fisica); 3 preceptores (professores de Educacdo Fisica em exercicio docente); e 3
docentes orientadores do PRP, assim como bolsistas voluntarios, académicos ouvintes e
professores da rede privada e publica — da regido sul mineira —, os quais manifestaram interesse
em assuntos relativos a formacdo e préaticas docentes.

Contudo, para fins da elaboracdo deste relato, optou-se pelo delineamento de cotejar —
exclusivamente — as experiéncias formativas concernentes aos relatos dos residentes
(aprendizes), atentando para o fato cujo objetivo alvitrado consistia em observar os impactos
do Programa na formacado inicial.

Perfazem o total de 12 os encontros (com duracdo de duas horas) semanais 0s quais
compuseram a primeira fase do Programa, sendo divididos e alinhados nos trés eixos
epistemoldgicos supramencionados. Passemos a exposicdo detalhada dos conteddos e
procedimentos de ensino adotados e contidos neles.

No primeiro deles se apresentou um cronograma incluindo todos os encontros e 0s
aportes tedricos relativos a cada um deles, de modo a examinar suas prerrogativas e limites,
dirimindo eventuais duavidas e acolhendo potenciais sugestdes. Ao ensejo do diélogo,
estabeleceu-se um “pacto pedagégico”, donde responsabilidades foram acordadas com os
envolvidos, a titulo de exemplos: a recomendacdo das leituras antecipadas dos aportes tedricos;
o0 cuidado com assiduidade e pontualidade; comprometimento e participacdo efetiva nas rodas

de conversa; a criagdo de um grupo de comunicacgéo coletiva, com a ressalva do cuidado com
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0 teor dos contetidos disseminados e a maneira da escrita, haja vista se tratar de um canal
“formal” de didlogo; dentre outros acordos pormenorizados os quais deveriam ser respeitados.

O segundo encontro — alinhado ao eixo escola — foi ocupado pela exposicdo do
documentario: “Pro dia nascer feliz”, produzido por Joao Jardim (2007), o mesmo diretor de
“Janela da Alma” — a proposito recomendamos assaz essa pelicula — que coloca em debate de
maneira singular aquilo que na Sociologia da Educacdo se denomina de ‘“dualismo
educacional”. Com base no documentario, mesmo correndo 0 risco das generalizagdes, pode-
se constatar que a educacdo brasileira (escolar) encontra-se tangenciada por dois tipos de
instituicdo. Uma publica, abrangente e que recebe a maior parcela da sociedade brasileira,
normalmente proveniente das classes populares; e uma instituicdo privada, restritiva, a qual
acomoda uma parcela minoritaria da populagcdo, normalmente oriunda das classes sociais mais
privilegiadas, mediante cada contexto social.

Constatagdo que se alinha a assergdo de Freitas (1994, p. 92, grifo do autor), “[...] se
ndo houver resisténcia, a escola traduz as desigualdades econémicas em desigualdades
educacionais e, depois, retraduz tais desigualdades educacionais em desigualdades
economicas”.

No encontro seguinte, apos a apreciacdo do documentario houve um acalorado debate,
por conseguinte eclodiram distintas tematicas a partir dele, de maneira que os assuntos se
avolumaram, logo, as discussdes se dilapidavam em meio ao surgimento de um novo mote, 0
que denota, de certa maneira, assertividade na escolha do uso do recurso, por outro lado, revelou
a ameaca da auséncia de profundidade nas abordagens e tematiza¢des engendradas.

Diante dessa verificacdo, propusemos a constituicdo de cinco (5) grupos de trabalho,
com base na aferigdo dos principais temas eclodidos, quais sejam: o professor e a realidade
escolar; desafios da docéncia e o desinvestimento pedagdgico; as juventudes e as diferentes
realidades; as muitas faces da violéncia (efetiva e simbolica); sentido da escola e seus
desafios.

Com efeito, os dois subsequentes encontros foram dedicados a debaté-los, dessa maneira
cada grupo se preparou e expds seu trabalho, dialogando com o coletivo e respondendo as
interpelacbes, com o auxilio dos docentes orientadores, sempre que necessario realizando
intervencdes e aprofundando o debate, de modo a elucidar conceitos oportunos as reflexdes.

Ha nessa descricdo de procedimento pedagOgico uma atenta abertura para a
imprevisibilidade dos saberes que sobrepujam o planejamento prévio, ndo obstante, respeita a
construcdo coletiva pautada na dialogicidade, conforme propde Freire (2005; 2007). Repare,

existe um esfor¢o (pedagdgico) para “coser” os trés segmentos formativos que compdem a
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“trama escolar”, a saber: professores em desenvolvimento inicial; professores sob a perspectiva
da formacdo em servigo (continuum) e os professores os quais formam os formadores. Além
disso, havia abertura para participacdo ativa, com certo revezamento do protagonismo entre
esses segmentos.

Ap0s 0 esgotamento das apresentaces — ainda sob o eixo escola —, fez-se o debate sobre
0 principio da obrigatoriedade em institui¢6es escolares, fomentado pelas ponderacdes de Cury
(2006). Tratou-se da importancia de criar espacos de socializacdo (primarios e secundarios) 0s
quais conduzam a uma igualdade de oportunidades em relacdo a oferta de conhecimentos
bésicos e na aquisicdo de valores basilares de referéncia.

De igual modo se debateu o crescimento do movimento home schooling no Brasil, sua
constitucionalidade juridica e seus efeitos para educacdo escolar. Para ampliar essa discusséo,
houve, também, a exposicao da palestra de Rosely Saydo (2016) intitulada: Escola e familia:
em busca de uma nova relagdo. Ambos os temas foram entremeados em raz&o da conjuntura
politicao do pais, logo algumas analises e inferéncias invariavelmente demoviam-se para as
propostas partidarias e seus desdobramentos (temerarios) destinados ao campo da Educagio®.
Finalizou-se o0 eixo com algumas sinteses e reflexdes sobre o status da escola na
contemporaneidade e a sua producao de sentido e significado.

O sexto encontro — sob o eixo delineamento historico e conceitual da Educacéo Fisica e
seu(s) objeto(s) epistemoldgico(s) — ocupou-se da composicdo histérica da Educacdo Fisica,
fazendo uma espécie de passeio historiografico em relacdo aos movimentos ginasticos e as
tendéncias ideoldgicas as quais influenciaram — e com as devidas proporcdes contextuais —
ainda exercem ingeréncia sobre a mesma (CARNEIRO, 2012; CARNEIRO et al., 2017).
Consequentemente, fomentou-se um debate sobre o conceito de Educacdo Fisica no ambito
escolar, sob a condicdo daquilo que ela ndo representa nesse espaco — ou a0 menos nao deveria
representar — tal como anotam Federeci, Ayoub e Claro (2004).

Somou-se a esse debate a apresentagdo de algumas representacGes sociais as quais
sobrevém e afetam a compreensao da Educacéo Fisica, cujos desdobramentos colocam a prova
sua presenca na escola. Correspondeu a uma intervencdo de ensino a qual ocupou dois
encontros, e a incumbéncia dos residentes e preceptores consistia em identificar as principais

representacdes, e igualmente pensar a respeito de sua génese (epistémica).

® Na ocasido, afora o debate conceitual se analisou o teor da cancdo intitulada: Samba da utopia, de Jonathan Silva
Ceumar (2018). Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=KDXX7m3iBzc. Acesso em: 09 mar. 2020.
Além do mais, houve a exposi¢cdo do clipe da banda Pink Floyd -The Wall (legendado). Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=vrC8i7gyZ2w. Acesso em: 10 mar. 2020.
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As implicacbes dessa retomada historica e o debate acerca da Educacdo Fisica
conduziram as discussdes até a sua crise epistemoldgica, irrompida na década de 1980,
perdurando até os anos de 1990 — caso sejamos criteriosos e honestos intelectualmente, se trata-
sede uma crise insoluvel do ponto de vista paradigmatico, até os dias atuais, em que pese 0s
muitos avancos — nesse interim foi-se entremeando dialogos com diferentes autores, como:
Rezer et al. (2011); Bracht (1996); Soares (1996); Carneiro, Assis e Bronzatto (2016); Darido
(2012); Carneiro (2012); Betti e Zuliani (2002); Betti (2013); Freire (1989).

Muito bem, a fim de dinamizar o trabalho pedagdgico e problematizar o denso contetido
dialogado, se propds a execucdo de um exercicio conceitual, a saber: dividimos os participantes
em 10 grupos, por efeito, cada coletivo recebeu um conjunto de perguntas cujo teor abordava
questBes relativas as proposicdes de ensino evocadas frequentemente nas aulas de Educacgéo
Fisica — construtivista; critico emancipatério; desenvolvimentista; psicomotricidade; cultural;
aulas abertas; PCN; critico superadora; sistémica; salde renovada — em grande medida
resultantes da crise epistemoldgica a qual se fez referéncia antes, ao passo que ao observar,
analisar e arrazoar (ao coletivo) essa temaética ter-se-ia clareza em relacdo as matrizes
epistemoldgicas sobre as quais se fundamentam cada uma das proposi¢des, de igual modo
oportunizasse algum nivel de conscientizacdo ao se apropriar de seus saberes, com efeito, se
pensar a organizacao do trabalho pedagdgico, consoante ao preconizado por (FREIRE, 2005;
2007).

Em termos de tempo, dois encontros foram dedicados para o desenvolvimento da
atividade supramencionada. Ao final, os grupos devolviam as “perguntas guia” para os docentes
orientadores, como forma de registro e na qualidade de instrumento para aferir o aprendizado
(vulgo avaliacéo).

Inevitavelmente os encontros anteriores (somados as tematicas abordadas) culminaram
em questdes relativas aos saberes didaticos, ou seja, como articular um projeto didatico para a
Educacao Fisica, de modo que ela respeite a funcdo social da escola (dimensdo teleoldgica), a
despeito da “conturbada” conjuntura epistemoldgica na qual a area foi forjada historicamente,
por efeito suas concepcdes de ensino. Nessa esteira, no primeiro momento fez-se um debate
mais aberto relativo ao campo da Didatica (geral), inicialmente refletindo quanto as
provocacOes de Vasconcellos (2011, p. 33), ao reconhecer cuja Didatica na qualidade de “[...]
um dos campos teoricos [ou tedrico-metodologicos] mais especificos da fung¢ao docente.”

Contudo, adverte o referido autor ““[...] dominar bem uma area de conhecimento nao nos
faz professores, mas especialistas naquela area; se adicionarmos os saberes éticos e de cultura

geral, passamos a ser pessoas interessantes, especialistas em determinada 4rea de conhecimento”.
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Complementa a ponderagdo explanando: “[...] para que nos tornemos professores, educadores de
profissdo, devemos dominar ainda os saberes pedagogicos, que tém na Didatica seu eixo
articulador” (VASCONCELLOS, 2011, p. 33). Dois encontros compuseram a roda de conversa
a qual versou sobre essa temaética, apesar de saber que ela (Ié-se a Didatica) perpassou
tacitamente todos os encontros, desde o inicio do Programa.

Em seguida adentrou-se nas idiossincrasias as quais compreendem a Educacdo Fisica
no ambito escolar, discutindo a coeréncia epistémica para sustenta-la ao abrigo das linguagens,
por sua vez reconhecé-la como a disciplina dedicada ao conhecer, vivenciar, expandir,
reelaborar e problematizar as maltiplas linguagens, nas quais a cultura corporal foi tecida
historicamente no interior das diversas atividades humanas (BETTI, 2013).

Para tanto, ressaltou-se ainda na roda de conversa a importancia de um projeto didatico
que seja coerente tanto na esfera epistemolégica, quanto nos procedimentos de ensino, de modo
a granjear legitimidade para essa tdo mal compreendida subarea do conhecimento. Os estudos
pelos quais se fundamentaram esses dois Ultimos encontros foram descritos antes, ocasido na
qual se fez a descricdo do terceiro eixo epistemoldgico.

Por fim, fechando essa primeira etapa do PRP, propusemos que 0s participantes
realizassem um relatdrio descrevendo as experiéncias® ao longo dos 12 encontros. Para auxilia-
los nessa empreitada final, forneceu-se um tépico guia — um roteiro contendo cinco questdes —
de modo que pudessem pensar detidamente sobre as questdes formativas cujo Programa
fomentou. Com isso, verificarmos como essas experiéncias os afetaram, por assim dizer.

A titulo de informacdo, trata-se das seguintes questdes: a) De forma abreviada, apresente
0 que tem significado participar deste programa; b) Descreva (com riqueza de detalhes) as
atividades desenvolvidas ao longo dos encontros relativos ao PRP, bem como os aportes
tedricos que subsidiaram tais acdes; ¢) Como essas atividades interferiram em seu processo
formativo? Sendo possivel, exemplifique de acordo com alguma vivéncia; d) De todas as
atividades realizadas durante os encontros, qual (ou quais) foi (foram) a (s) mais significativa
(s)? Por qué? e) Quais sdo as expectativas para 0 proximo semestre, posto que a relagéo entre a
universidade e as escolas sera aprofundada?

Sendo assim, as respostas contidas nos relatdrios produzidos pelos residentes facultaram
algumas conjecturas (pedagogicas) a respeito do trabalho pedagogico realizado na primeira fase

do PRP, que serdo expostas na proxima secao.

® Para fins deste relato, a acepcéo dada ao conceito de experiéncia fundamenta-se nas reflexdes de Jorge Larrosa,
ao anotar que “A experiéncia € o que nos passa, o que nos acontece, o que nos toca.” (BONDIA, 2002, p. 21).
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5 AFERINDO O TRABALHO PEDAGOGICO MEDIANTE AOS EXCERTOS
EXTRAIDOS DOS RELATORIOS

Tendo em vista a extensdo dos 26 relatorios e os limites para composicao deste relato,
tornou-se imperativa a compilacdo dos contetdos, na direcdo de encontrar indicios 0s quais
pudessem evidenciar (de alguma maneira) o éxito do trabalho pedagdgico realizado nesta fase
do PRP. Nesse sentido, entdo, a despeito de o relatorio ser composto por cinco (5) questdes,
limitar-nos-emos a trés delas, haja vista o fato de uma remeter a descri¢do das atividades —
segunda questdo —, acdo ja realizada na secdo antecedente, enquanto a outra — quinta questdo —
faz referéncia a expectativas porvindouras, portanto, ndo sendo passivel de apreciacdo, ao
menos por ora, em razdo do delineamento pensado para a elaboragéo do relato, o qual se
encontra circunscrito a primeira fase do PRP, conforme ja exprimido, sendo apropriado reiterar.

Sendo assim, iniciamos exibindo algumas respostas concernentes a primeira indagacéo,

as quais expressem representagdes sobre o que vem a ser participar do PRP:

O programa foi uma maneira de me aproximar de pessoas de diferentes
etapas de formacé&o, local onde foram divididos anseios e receios sobre a
docéncia. (R11)’

Vi no PRP a oportunidade de me aprimorar como professor, principalmente
a possibilidade de me tornar protagonista no ambiente escolar [...].
Entretanto o programa se mostrou uma fonte de aportes teéricos e de
discussGes sobre a atuacdo docente, nos remetendo a conceituagdo e
problematizacdes iniciais vistas no inicio da graduacao, tais como: o que é
Educacéo Fisica, qual sua importéncia na escola, qual seu objeto de ensino,
dentre outros questionamentos. (R17).

O projeto em sua estruturagdo tem o significado de proporcionar aos
discentes dialogos sobre a realidade dentro das escolas brasileiras e a
jornada de um professor. Tendo em vista essa observacdo, na qual me
identifico, acredito que ao permanecer nas reunides me trouxe um significado
de descobertas teoricas que me faz pensar profundamente no “locus” que a
Educacdo Fisica escolar deve estar e o “valor” que ela deseja passar em suas
vivencias em prol do ensino. (R3).

Durante a graduacao temos o0s estagios a serem feitos, mas estes muitas das
vezes ndo ddo conta de nos preparar para realmente assumir o papel de
professor futuramente. No meu ponto de vista, essa jungdo entre escola e
universidade é o mais importante nesse projeto [refere-se PRP], trazendo
beneficios ndo somente para o residente, mas também para o professor e a
escola. (R25).

" Por uma questéo de respeitabilidade aos participantes, adotou-se a postura de suprimir qualquer indicativo que
pudesse identifica-los, todavia, para organizagdo metodoldgica do relato, criou-se uma codificacdo que facultasse
representa-los, a partir da consoante: R, referente a inicial da palavra Residente, seguida de uma sequéncia
numérica, ordenada segundo a disposic¢éo alfabética dos nomes dos participantes — (R1); (R2); (R3); — e assim
sucessivamente.
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Mesmo que minha participagdo néo tenha sido ativa em alguns dos encontros
as discussoes sobre diferentes pontos de vistas, referéncias ou citagdes sobre
0s temas acrescentaram bastante a minha formacéo. (R15).

Participar do PRP tem colaborado para me ajudar a perceber melhor este
universo de possibilidades que constitui a area da Educacéo Fisica, mesmo
guando ndo estou demonstrando minha opinido ou ideias nos encontros,
acabo por refletir, pois € um local em gue sempre h& alguém colocando suas
opinides e ideias, que sdo discutidas e revelam pontos de vistas diferentes,
gue muitos das vezes nem pensamos que poderiam ser “trabalhados”.
Também € o local em que textos, musicas, peliculas e artigos que ja foram
desenvolvidos em periodos passados [refere-se aos anos anteriores do curso
de formacéo] acabam sendo novamente retomados, mas, desta vez, talvez por
estar mais maduro do ponto de vista académico, ou simplesmente por prestar
mais atencdo nas discussdes, eles [0s aportes tedricos] acabam por ter outro
significado, notadamente no campo das ideias escritas. Por meio de dialogos,
videos, discussfes e criticas construtivistas o programa, elucida melhor o
conceito do que é a Educacdo Fisica e seu papel na escola. (R6).

Acredito que participar da residéncia esta sendo de grande importancia, tanto
para a formacao académica, quanto no pessoal. As discussdes desenvolvidas
durante os encontros foram de grande proveito, pois alguns textos e o
documentario, por exemplo, foram expostos em disciplinas do comeco da
graduacdo. Entdo, ao revé-los, pude perceber uma evolugdo na minha
maneira de compreensdo dos mesmos. Além de lembrar alguns aspectos
importantes que foram discutidos nas reunides. Outro ponto extraordinario é
gue o0 programa nos aproxima dos professores das escolas. Em grande parte
do periodo formativo, o Unico contato com eles ocorre nos estagios
obrigatdrios. E como ja discutimos, esse contato muita das vezes é bastante
raso (talvez pela falta de tempo), no sentido que ndo ha muita troca de ideias,
nem uma discussdo mais ampliada no ambito pedagdgico. Nos encontros
achei bacana o fato deles demonstrarem o outro lado da moeda. Pois muitas
das vezes no estagio, eu mesmo fiquei com uma “md impressdo”’ nos dois que
realizei na Educacgdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Porém, muitas dessas falas me serviram para refletir sobre que aconteceu nos
estagios. (R4).

Os excertos tedricos extraidos dos relatdrios discentes expressam, de modo geral, muitos
aditamentos advindos do PRP, alguns exemplos, a que fazem referéncia: aproximacéo entre
discentes que se encontram em momentos distintos (inicio e proximidade do término) da
formag&o; o aprimoramento da carreira docente; a mitigacdo da distancia entre as instituicoes
formativas (referimo-nos a escola e a universidade); aproximacédo dos professores em exercicio
e aqueles em formacao inicial, dentre tantas outras prerrogativas.

Esses contributos, no entanto, aludem aos efeitos formativos mais gerais do PRP,
conquanto ja ratifiqguem seu éxito, expde pouco a respeito do trabalho pedagdgico propriamente
dito, cujos resultados confirmam a pujanca deste relato, se bem que o0s excertos dos residentes
(R3, R15, R4 e R6) se aproximam com mais precisdo da eficacia do trabalho pedagodgico
desenvolvido, na medida em que revelam assertividade pedagdgica na escolha dos eixos
epistemoldgicos.

17
RPD, Uberaba-MG, v.22, n.47, p.01-25, 2022, ISSN 1519-0919



CARNEIRO, K.T; SILVA, B.AR da.; REIS, F.P.G. dos

De igual modo, os excertos expostos demonstram algum nivel de conscientizacéo
formativa, ao ponto de eles (Ié-se os Residentes) admitirem os limites em relacdo a participacdo
efetiva das atividades do programa, pari passu identifiquem seu desenvolvimento intelectual e
formativo, a julgar pelas descobertas tedricas citadas e a sofisticacdo das reflexdes realizadas,
observando, sobretudo, a evolucdo no que diz respeito a propria trajetdria percorrida no curso
(FREIRE, 2005, 2007).

Nessa esteira de anélise dos relatos, procurou-se conhecer — com base na terceira questao
contida no topico guia — de que maneira especificamente as atividades desenvolvidas no
intersticio da primeira fase do PRP interferiram na formacdo inicial. Sob a perspectiva da
compilacdo aventada no inicio da se¢do, exporemos alguns excertos pelos quais seja possivel

identificar as implicagdes.

As atividades em grande medida se desembocam em debates e rodas de
conversa, que sdo 6timas maneiras de sanar duividas e entender conceitos que
sdo apresentados a todo tempo. Esse espaco de conversa é um dos maiores
influenciadores no processo de formacao do licenciando (R18).

Uma vivéncia foi a pratica em grupo sobre o documentario “Pro dia nascer

feliz”, primeiramente digo isso pelo motivo do video estar vinculado a uma
realidade diferente que eu ndo tinha conhecimento e me fez entender que o
professor deve se adaptar [e intervencGes] ao meio que esta inserido,
posteriormente o trabalho com os colegas foi fundamental para nossa
formacdo nos fazendo retirar pontos importantes do documentario e
desenvolver temas para serem abordados com o grupo todo, desenvolvendo
assim, nossa analise, criatividade, trabalho em grupo e oratéria. Com isso
acredito que a partir dessa vivéncia e outras diversas que tivemos € nitido
uma interferéncia positiva em minha formagdo e meu desenvolvimento como
profissional. (R3).

[...] o programa me fez perceber através das discussdes a possibilidade de
criar contetdos que realmente tragam significados as aulas e que explore a
criatividade de todos os envolvidos, bem como forneceu aporte para que as
ideias estejam sempre sincronizadas. (R5).

A meu ver a andlise do documentario foi a atividade mais significativa dentro
do programa, pois nos oportunizou refletir sobre diferentes realidades do
ensino brasileiro, sendo o primeiro momento em que 0s residentes se
posicionaram como protagonistas do programa, a didatica utilizada pelos
professores favoreceu a interagdo dos residentes durante as problematizacdes
nos oportunizando expor nNossos pensamentos e opinides. (R1).

Conforme as atividades e reunides eram realizadas, as vezes de forma
pequena ou com uma quebra de conceito, ela vai alterando nossas ideias,
pensamentos e reflexdes acerca do que é a Educacao Fisica e nosso papel na
escola e na sociedade como futuros professores. (R6).

Uma lembrancga que me ocorreu e pude relacionar com o que discutiamos foi
guando em sua humilde forma, uma crianca se aproximou e simplesmente me
deu a méo, querendo apenas um pouco de atenc¢éo na hora do recreio. Fomos
brincar e pulamos corda o restante do tempo. Acredito que a relacdo teérica
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deste fato se d&, de alguma forma, em algum tipo de abordagem pedagdgica.
Algo como, grosso modo, uma espécie de “professor brincante”. (R19).

Em linhas gerais, os relatos expostos patenteiam assertividade em relacdo aos
procedimentos de ensino (debates, roda de conversa, andlise filmica, trabalhos coletivos,
producdo de sentido formativo, dentre outros), assim como nos conteldos propostos, haja vista
a mencdo ao protagonismo discente, igualmente, as associacGes e formulacdes teoricas
engendradas, com efeito, fomentando “o alargamento das margens formativas”. Contudo, havia
limites instituidos para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico, condigdo essa, evidenciada

nas explanacoes, a seguir:

Confesso que o dialogo em torno de diversos eixos tem uma importancia muito
grande para o crescimento académico do aluno, no entanto o que ficou a
desejar — sob meu ponto de vista — durante o semestre foi 0 ndo ingresso nas
escolas para acompanharmos as aulas de Educacdo Fisica. Entendo que o
planejamento elaborado ndo previa esta possibilidade, mas de certa maneira
seria interessante o contato com as escolas e principalmente a nossa
associacao tedrica com a pratica, pois acredito que, o que reforca a formacéo
do aluno é a vivéncia escolar, pois infelizmente nosso estagio nao é suficiente
para abarcar informacgfes e conhecimentos positivos do ambiente escolar.
(R2).

A U(nica ressalva a se fazer aqui, é o tempo da reunido. Compreendo que
existem outros compromissos, porém, muitas das vezes, no momento em que
as discussdes se tornavam acaloradas e que tantos tinham a contribuir, o
encontro chegava ao fim. (R22).

Gostaria de ter tido contato com a escola, devido ao pouco tempo néo foi
possivel, do mesmo modo que senti falta que conferissem mais oportunidade
em que os preceptores pudessem discorrer suas experiéncias, visto que estdo
em contato com o contexto em que futuramente nds residentes estaremos
inseridos. (R11).

Notemos que o tempo se refere a uma varidvel a qual interfere indubitavelmente no
trabalho pedagogico, a semelhanca do exprimido na subsec¢éo (3.3), sendo oportuno recapitular,
em que pese os trés professores coordenadores desfrutarem de ampla experiéncia docente,
houve certa subestimacédo em relacdo ao tempo projetado para o desenvolvimento do trabalho
pedagogico. Em relagdo ao anseio da ida in loco (a escola), ndo estava prevista tal atividade
nesta primeira fase do Programa, seja em razao da imperativa necessidade de um adensamento
tedrico-metodoldgico para subsidiar as reflexes e planificagdes de ensino, ou mesmo em
virtude de que as demais fases se concentrardo no espago escolar.

Conforme citado, convindo reiterar, hd ainda uma terceira questdo cujos resultados
demonstram — em certa medida — o éxito do trabalho pedagdgico efetuado, ndo no restrito

sentido semantico da palavra éxito, mas em razdo daquilo cuja experiéncia movimentou
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(objetivamente e subjetivamente) nos participes. Resultados similares relativos ao PRP foram
averiguados na investigacdo empreendida por (CARNEIRO, SILVA e REIS, 2021), no entanto,
examinando as implicacfes a formacdo continuada em trés (3) docentes atuantes em escolas
publicas.

Na proxima e ultima secdo discorreremos quanto ao conteddo mais significativo da
primeira etapa do PRP, de acordo com as impressdes dos residentes, de modo que se possa
dimensionar, em algum nivel, o impacto do trabalho pedagdgico realizado.

6 ALGUMAS IMPRESSOES FINAIS

O relato de experiéncia em tela descreveu, em linhas gerais, um conjunto de ac¢Ges de
natureza pedagogica. A ideia consistiu em sistematizar uma experiéncia (desenvolvida na
primeira fase) envolvendo o PRP, como forma de evidenciar procedimentos de ensino, do
mesmo modo verificar se houve éxito — na direcdo da producéo de sentido — e inteligibilidade
formativa, afinal, ela (leia-se a experiéncia) necessariamente deveria afetar os participes.
Notadamente, em se tratando de uma subarea do conhecimento académico como a Educacéo
Fisica, historicamente desprivilegiada no que diz respeito as hierarquias entre as disciplinas
académicas e escolares.

Assentados sob a premissa na qual se admite num relato de experiéncia coadunar
rigorosidade metodoldgica e algum grau de pessoalidade, resultante de uma acéo a qual insurge
da pratica docente, apresentamos o0 PRP com suas pertinéncias e desafios no que diz respeito a
formacdo de professores, em especial quanto: a articulacdo entre teoria e pratica; ao
encurtamento das distancias entre a universidade e a escola; bem como a nocdo de
epistemologia da pratica, sob a qual exista producdo de saberes docentes rechacando a l6gica
(instrucionista) da transmissibilidade técnica, sem desconsiderar, contudo, o fato de o
Programa encontrar-se alinhado (1é-se assujeitado) a BNCC, condicao essa a qual verticaliza as
relacBes curriculares. Ademais, delimitou-se a organizacao do PRP na IES e a ocupacdo de cada
um dos envolvidos, professores orientadores, preceptores e residentes.

De modo que, ao transitar pelos eixos epistémicos — a instituicdo escolar, a Educacéo
Fisica e a didatica — norteadores da experiéncia no PRP, pode-se granjear esteio para o
desenvolvimento do trabalho didatico-pedagdgico descrito ao longo das se¢des e subsecdes
contidas no relato, tendo em vista as 12 atividades realizadas. Donde resultou na produgéo
escrita dos envolvidos no PRP, em especial, dos estudantes em processo de formagéo inicial

como uma maneira de cotejar os sentidos produzidos pelo Programa durante seu decurso.
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Ao escrutinar os fragmentos da produgdo escrita dos estudantes, observando as trés
primeiras questdes previstas no exercicio didatico-pedagdgico, notou-se um caminho formativo
inteligivel e auspicioso, na medida em que suscita a possibilidade de colmatar lacunas
epistemoldgicas decorrentes da formacao inicial, quicd um oportuno indicativo aos cursos de
licenciatura na referida area. Do mesmo modo, o protagonismo discente e a producdo de
sentidos dada aos saberes ensinados possibilitaram a “expansao das margens formativas”, ndo
apenas aos residentes (foco do relato), mas também aos preceptores e docentes responsaveis

pelo desenvolvimento do PRP.
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