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RESUMO

A pesquisa tem como objeto a formacdo continuada de professores da educacdo basica no
municipio de Curitiba, Parand, no contexto da pandemia de Covid-19. O objetivo geral foi
analisar como aconteceu a formacéo continuada de professores da Rede Municipal de Ensino
durante esse periodo. O estudo tem carater bibliografico e documental, com anélise da
legislacdo e do material utilizado para a formacéo docente. Os dados obtidos demonstraram que
a Prefeitura Municipal de Curitiba, em 2021, ofereceu uma variedade de cursos por meio de
diversas plataformas, propiciando aos docentes uma formacéo profissional de acordo com as
exigéncias do ensino remoto. As acdes formativas foram desde os contetidos indispensaveis ao
professor até o uso das tecnologias em diferentes contextos para aplicacdo em sala de aula.
Dessa forma, foi possivel realizar a alfabetizacao tecnolédgica, formando profissionais capazes
de lidar com diferentes situacfes que favorecessem a aprendizagem dos estudantes.

PALAVRAS-CHAVE: Formacao de professores. Covid-19. Politicas Publicas Educacionais.

THE CONTINUING EDUCATION OF PUBLIC SCHOOL TEACHERS IN
CURITIBA DURING THE COVID-19 PANDEMIC

ABSTRACT

The research has as its object the continuing education of basic education teachers in the city
of Curitiba, Parand, in the context of the Covid-19 pandemic. The general objective was to
analyze how the continuing education of teachers from the Municipal Education Network
happened during this period. The study has a bibliographical and documental character, with
analysis of the legislation and the material used for teacher training. The data obtained showed
that the Municipality of Curitiba, in 2021, offered a variety of courses through different
platforms, providing teachers with professional training in accordance with the requirements of
remote teaching. The training actions ranged from the essential content for the teacher to the
use of technologies in different contexts for application in the classroom. In this way, it was
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possible to carry out technological literacy, training professionals capable of dealing with
different situations that favored student learning.

KEYWORDS: Teacher training. Covid-19. Educational Public Policies.

LA EDUCACION PERMANENTE DE LOS MAESTROS DE ESCUELAS PUBLICAS
DE CURITIBA DURANTE LA PANDEMIA DE COVID-19

RESUMEN

La investigacion tiene como objeto la formacion permanente de profesores de educacion basica
en la ciudad de Curitiba, Parand, en el contexto de la pandemia de Covid-19. El objetivo general
fue analizar como se dio la formacion permanente de los docentes de la Red Municipal de
Educacidn en este periodo. El estudio tiene un caracter bibliografico y documental, con analisis
de la legislacion y del material utilizado para la formacion docente. Los datos obtenidos
mostraron que el Municipio de Curitiba, en 2021, ofrecié una variedad de cursos a través de
diferentes plataformas, proporcionando a los profesores una formacion profesional de acuerdo
con los requisitos de la ensefianza a distancia. Las acciones formativas abarcaron desde los
contenidos imprescindibles para el docente hasta el uso de las tecnologias en diferentes
contextos para su aplicacion en el aula. De esta manera, fue posible llevar a cabo la
alfabetizacion tecnoldgica, formando profesionales capaces de manejar diferentes situaciones
que favorecieron el aprendizaje de los estudiantes.

PALABRAS CLAVE: Formacion de profesores. Covid-19; Politicas Publicas Educativas.

1 INTRODUCAO

A trajetoria das pessoas com deficiéncia na sociedade é marcada por muitas dificuldades
e resisténcias. No ambiente educacional, passou-se por um processo de exclusao e segregacao
destes alunos até que, em termos histéricos, recentemente, pudemos vislumbrar a inauguracéo
de um periodo em que as diferencas individuais devessem ser valorizadas na construcdo da
aprendizagem. Nesse contexto, a educacdo inclusiva baseia-se nos principios de educacao para
todos e fundamenta as politicas existentes, de modo a garantir 0 acesso e a permanéncia de
todos os alunos nas escolas regulares comuns (Mantoan, 2011).

No final do ano de 2019, o0 mundo todo tomou conhecimento do aparecimento de um
novo virus que foi imediatamente classificado como perigoso por seu potencial de
contaminagdo e letalidade. Em 11 de marco de 2020, a Covid-19 foi caracterizada como
pandemia pela OMS. O impacto causado pela pandemia trouxe modificacGes na rotina da
populacdo mundial, o que fez com que diversas areas fossem atingidas e, entre elas, a educacao.
Assim que a OMS declarou o inicio da pandemia de Covid-19, o Ministério da Educacdo (MEC)
passou a definir critérios para a prevencao ao contagio do coronavirus nas escolas.

Apds os primeiros casos surgirem no Brasil, 0 MEC publicou a Portaria n°® 343, de 17
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de marco de 2020, que dispOs sobre a substituicdo das aulas presenciais por meios on-line
enquanto durasse a pandemia do novo coronavirus, ou seja, em carater excepcional foi
autorizado o ensino on-line em todas as modalidades de ensino, exceto no curso superior de
Medicina e suas praticas profissionais. A portaria também deu liberdade para as escolas
adotarem medidas de suspensdo das aulas e/ou antecipacdo das férias escolares, desde que
cumprissem os dias letivos e horas-aulas estabelecidos na legislacdo em vigor (Brasil, 2020).

A modalidade on-line passou a ser usada imediatamente no lugar do ensino presencial,
diante do surto de coronavirus no mundo, e, com isso, as instituicdes e os professores nao
tiveram tempo habil para adaptar seus contetdos e organizar capacitacdo para os professores
no contexto da nova realidade. Os professores tiveram que enfrentar preconceitos, medos e
apreensdes ao usarem a tecnologia, e exigiu-se resiliéncia para encontrar habilidades ao adaptar
o0 contelido e utilizar outros meios para que fosse possivel chegar aos alunos.

Nessa nova programacao, a educacdo foi extremamente afetada, com mudancas que
impactaram no fazer docente, interferindo de maneira radical no seu desempenho e provocando
questionamentos sobre a nova realidade de seu trabalho. Dessa forma, muitas propostas
pedagogicas surgiram, visando amenizar os problemas educacionais e sociais emergentes,
contudo, nem sempre atendendo as necessidades dos docentes e discentes.

A formacdo continuada de professores se tornou imprescindivel para que se pudesse
enfrentar as mudancas, os desafios e os dilemas propostos pela pandemia. Como bem lembram

Esteves e Rodrigues:

a formacdo nao se esgota na formacdo inicial, devendo prosseguir ao longo da
carreira, de forma coerente e integrada, respondendo as necessidades de
formacdo sentidas pelo proprio professor e as do sistema educativo,
resultantes das mudancas sociais e/ou do préprio sistema de ensino (Esteves;
Rodrigues, 1993, p. 41).

Assim, percebeu-se a necessidade de propiciar aos docentes uma formacéo continuada
que atendesse as demandas da pandemia, ja que houve a insercdo do ensino on-line de forma
emergencial e para que houvesse uma solugéo de continuidade no trabalho das escolas.

A pesquisa tem como objeto, portanto, a formagdo continuada de professores da rede
publica municipal de Curitiba, no estado do Parana, no contexto da pandemia de Covid-19. A
justificativa da pesquisa se da a partir do entendimento sobre a importancia de construir
conhecimento sobre determinado assunto. Dessa forma, pensar na formacgdo continuada do
professor na pandemia de Covid-19 impacta de forma direta na relagdo professor-aluno, uma
vez que foi preciso o0 uso correto das tecnologias para manter o vinculo docente-discente e para

que o calendario letivo se cumprisse.
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A pesquisa tem como objetivo geral analisar como aconteceu a formacéo continuada de
professores da Rede Municipal de Ensino de Curitiba durante a pandemia de Covid-19. Para a
producdo da pesquisa, fez-se necessario compreender o que s&o as politicas publicas, e para
isso foram utilizados autores como Gisi (2003) e Boneti (2011). No que se refere ao conceito
de politicas publicas educacionais, é importante destacar o que mencionam Oliveira (2010) e
Barbosa e Fernandes (2017).

Do ponto de vista metodoldgico, a pesquisa teve carater bibliografico e documental,
subsidiando-se no levantamento, leitura e interpretagcdo dos contedos das fontes. A pesquisa
documental foi realizada nos arquivos da Secretaria Municipal da Educacdo, bem como em
outros Orgdos publicos e nos portais disponiveis na internet. Para a interpretacdo dos dados,
entendeu-se necesséria a articulacdo deles dentro do contexto em que ocorreram.

Este artigo resulta de pesquisa que esta sendo realizada para uma dissertacdo de
mestrado e, além da parte introdutéria e das Consideracfes Finais, esta estruturado em trés
partes: as politicas publicas educacionais no contexto de Covid-19, as acGes governamentais
sobre formacdo de professores relativas ao periodo da pandemia e, na terceira parte, a analise

dos cursos ofertados no ano de 2021, no municipio de Curitiba.

2 AS POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS NO CONTEXTO DE COVID-19

Ao adentrarmos os estudos sobre a formacdo de professores, devemos considerar o
importante papel desenvolvido por esses profissionais, com o intuito de realizar indagacdes a
respeito do processo em que ocorreu a histéria da formagdo continuada desses docentes. De
acordo com Costa (2013), parafraseando Pinto (2002, p. 17),

[...] na década de 1990, esse conceito [de formacdo continuada] passou a
expressar as novas preocupacdes dos Projetos Politicos Pedagdgicos das
escolas em relagdo aos sujeitos envolvidos na tarefa educativa, ultrapassando
a ideia redutora, muito em voga nas politicas educacionais da década de 1970,
em que treinamentos e reciclagens tinham em vista modelar novas ac6es
docentes com a difusdo de métodos e técnicas de ensino ‘inovadores’ (Costa,

2013, p. 18-19).

A partir da década de 1980, a formacédo continuada deixou de ser engessada e pouco
flexivel, pautada apenas em revisar, repor, atualizar ou reformar um formato. Assim, assumiu
um papel mais amplo e genérico, para permitir adequacdo de cada contexto escolar.

Sendo assim, a formag&o continuada deve ser planejada pelos responsaveis, no caso das
escolas municipais pela Secretaria Municipal de Educacédo e os gestores das escolas, de modo
que agregue novos conhecimentos para que o professor possa relaciona-los com sua formagéo

inicial e, com base nisso, expanda seus horizontes, esclarecendo possiveis davidas e abrindo
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novos caminhos para sua aprendizagem e aperfeicoamento, o que se refletira na melhoria do
ensino para os alunos.

Para a producdo da pesquisa, fez-se necessario compreender, inicialmente, o que sdo
politicas publicas. Gisi (2003, p. 92) entende por politicas publicas “um conjunto de medidas
qgue conformam um determinado programa de acdo governamental que busca responder a
demandas de grupos de interesse”. Boneti (2011, p. 17-18), por sua vez, diz que sao “as acdes
gue nascem do contexto social, mas que passam pela esfera estatal como uma deciséo de
intervencdo pablica numa realidade social, quer seja para fazer investimentos ou para uma mera
regulamentagdo administrativa”. Desse modo, pode-se dizer que, para colocar em prética 0s
direitos que sdo previstos na lei, o Estado desenvolve programas e a¢cdes com a finalidade de
assegurar a tranquilidade e o bem-estar da populacéo.

No que se refere as politicas publicas educacionais, destaca-se 0 que menciona Oliveira
(2010, p. 4), para a qual as “politicas educacionais sao um foco mais especifico do tratamento
da educacdo”. Dessa forma, ¢ importante observar que as politicas publicas educacionais ndo
estdo relacionadas apenas ao acesso de todas as criancgas e adolescentes as escolas publicas, mas
também a construcdo da sociedade que se origina nessas escolas a partir da educacdo. Nesse
sentido, a politica publica educacional esta diretamente relacionada a qualidade da educagéo e,
portanto, a construcdo de uma nova ordem social, com cidaddos primeiro na familia e depois
na escola e na sociedade. Assim, “as agdes voltadas para a formacdo de professores estdo
inseridas nas politicas educacionais” (Barbosa; Fernandes, 2017, p. 15).

Ganham forca e evidéncia, portanto, as politicas de formacéao de professores, em virtude
da compreensao de que sdo fundamentais para a melhoria da educacéo basica. Com a pandemia,
a vida social, educacional e econdmica foi bastante afetada e a educacdo passou a entender a
tecnologia como espaco de luta, transformacao e desigualdade.

Segundo documentos legais, 0 Ministério da Educacdo declarou que a situacdo havia
sido considerada uma catastrofe mundial sem precedentes na histéria do pds-guerra, seguida da
Proposta de Parecer do Conselho Nacional de Educacdo que sugeriu medidas para sanar o

prejuizo com a pandemia mundial no ensino:

* aulas gravadas pela televisdo organizadas pela escola de acordo com o
planejamento de aulas e conteidos ou via plataformas digitais de organizagédo
de conteudos; ¢ sistema de avaliagdo realizado a distancia sob a orientagao das
escolas e dos professores e, quando possivel, com a supervisdo dos pais acerca
do aprendizado dos seus filhos; ¢ lista de atividades e exercicios, sequéncias
didaticas, trilhas de aprendizagem por fluxo de complexidade relacionadas as
habilidades ¢ aos objetos de aprendizagem; ¢ orientacbes aos pais para
realizacdo de atividades relacionadas aos objetivos de aprendizagem e
habilidades da proposta curricular; * guias de orientacdo aos pais e estudantes
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sobre a organizacao das rotinas diarias; * sugestdes para que os pais realizem
leituras para seus filhos; * utilizagdo de horarios de TV aberta para levar
programas educativos compativeis com as criangas desta idade e orientar 0s
pais para 0 que elas possam assistir; ¢ elabora¢do de materiais impressos
compativeis com a idade da crianca para realizagdo de atividades (leitura,
desenhos, pintura, recorte, dobradura, colagem, entre outros);  distribuigdo de
videos educativos (de curta duracdo) por meio de plataformas on-line, mas
sem a necessidade de conexdo simultanea seguidos de atividades a serem
realizadas com a supervisdo dos pais; ¢ realizagdo de atividades on-line
sincronas, regulares em relacdo aos objetos de conhecimento, de acordo com
a disponibilidade tecnologica; ¢ oferta de atividades on-line assincronas
regulares em relacdo aos conteldos, de acordo com a disponibilidade
tecnologica e familiaridade do usuario; ¢ estudos dirigidos com supervisao dos
pais; ¢ exercicios e dever de casa de acordo com oS materiais didaticos
utilizados pela escola; ¢ organizagao de grupos de pais por meio de aplicativos
de mensagens instantaneas e outros conectando professores e as familias; e ©
guias de orientacdo as familias e acompanhamento dos estudantes (Brasil,
2020. p. 7-8).

Nesse contexto, familias, professores e alunos do ensino basico foram obrigados a se
adaptar e gerenciar esse desafiador modelo de ensino, j& que a modalidade de educacéo a
distdncia por meios digitais era uma exclusividade do Ensino Superior. Para enfrentar as
dificuldades encontradas, foi preciso um esfor¢o amplo que exigiu esforcos continuos tanto da
esfera publica quanto da privada.

A Meta 16 (de 20) do Plano Nacional da Educacgédo (PNE) amparou os professores nesse
sentido, porquanto um dos seus objetivos visa “(...) garantir a todos(as) os(as) profissionais da
educacdo basica formacdo continuada em sua area de atuacao, considerando as necessidades,
demandas e contextualiza¢des dos sistemas de ensino” (Brasil, 2014). A previsao da Meta 16,
portanto, foi justamente propiciar, aos docentes, formacdo continuada especifica na area de
atuacdo, em conformidade com as demandas e o0 contexto em que estivessem inseridos, ou seja,
percebeu-se a flexibilidade e a necessidade de adaptacdes para assegurar aperfeicoamento na
prépria formacédo continuada, de maneira a surtir efeitos no campo do ensino-aprendizagem em
todo o contexto escolar.

Ainda de acordo com o PNE, as “mudangas cientifico-tecnologicas requerem
aperfeicoamento permanente dos professores da educacdo basica no que tange ao conhecimento
de sua area de atuacdo e aos avangos do campo educacional” (MEC, 2014, p. 51). Conforme
reiterado na Nota Técnica do PNE emitida pelo Ministério da Educagéo, além dos direitos dos
profissionais da educagdo, tal formagao € requisito para o exercicio da profissdo: “para que se
tenha uma educacdo de qualidade e se atenda plenamente o direito a educacédo de cada estudante
é importante que o profissional responsavel pela promocao da aprendizagem tenha formacao
adequada” (MEC, 2011, p. 93). Vemos, entdo, a importancia da formagao continuada para o

trabalho do professor.
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2.1 Acdes governamentais sobre formacao de professores durante o periodo pandémico

Em Curitiba, a primeira norma emanada da Prefeitura Municipal foi a Deliberagéo
01/2020 (Curitiba, 2020a), publicada no dia 29 de abril de 2020, que estabeleceu a possibilidade
de os setores educacionais municipais ofertarem atividades pedagdgicas ndo presenciais a partir
daquela data, as quais deveriam perdurar enquanto a situacdo emergencial de salde publica
fosse iminente, assegurando o cumprimento do calendario pedagogico previsto para o ano de
2020.

Nesse interim, expbs a necessidade de cada escola criar parametros com o escopo de
estreitar relagdes com os familiares, destacando o seguinte: cuidado e bem-estar da crianga;
acesso aos recursos educativos para manutencdo de vinculo entre aluno e escola; importancia
das melhores praticas de prevencdo contra a disseminagdo do virus, ressaltando a necessidade
do isolamento social; parceria entre escola e familia e desenvolvimento de programas sociais
para a manutencdo da vida (Curitiba, 2020a).

As atividades pedagodgicas nao presenciais poderiam ter ou ndo mediacdo on-line, de
maneira que poderiam ser entregues materiais impressos, jogos, livros etc., oferecida interacao,
sincrona ou assincrona, por meio de plataformas virtuais, canais abertos televisivos, redes
sociais etc. Para o desenvolvimento das atividades propostas, 0s pais ou responsaveis deveriam
supervisionar o educando, consoante orientaces da instituicdo de ensino, ndo esquecendo de
estabelecer um prazo para o desenvolvimento ou entrega da atividade de acordo com a faixa
etaria de cada estudante, para garantir o processo de aprendizagem de cada um (Curitiba,
2020a).

Para assegurar o cumprimento do Projeto Politico-Pedagdgico, deveriam ser fornecidas
orientacOes e subsidios aos profissionais da educacdo, para o escorreito planejamento de suas
atividades.

O processo avaliativo do desempenho dos educandos com as atividades ndo presenciais
fortalecia 0 desempenho entre a escola e familia, privilegiando a construcdo de conhecimento
de cada estudante, para que estivessem de acordo com o Projeto Politico-Pedag6gico da escola
e possibilitassem o registro de acompanhamento no processo de construgdo de conhecimento
do estudante (Curitiba, 2020a).

Por fim, a referida deliberacdo previa que as instituicbes tomassem direcionamentos
para orientar a execucdo de todos os planos de agdes desenvolvidos pela escola enquanto
perdurasse a calamidade da satde pablica, registros e documentos que comprovassem a efetiva
realizacdo e participacdo de cada aluno nas atividades ndo presenciais, arquivamento dos

registros e documentos para validacdo do cumprimento da carga horéria exigida junto a
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Secretaria Municipal de Educacdo (SME). A SME caberia emitir instrucbes sobre a
reorganizacdo dos calendarios escolares de 2020, com respaldo na deliberacdo em questéo
(Curitiba, 2020a).

Na sequéncia, foi emitida a Instrugdo Normativa n° 2, publicada no dia 29 de abril de
2020 (Curitiba, 2020b), que endossou a mencionada deliberagdo e acrescentou que eram
atribuicbes da SME o planejamento das aulas de acordo com os conteidos previstos para 0 ano
letivo vigente, para que se atendesse a todos os estudantes, bem como a producéo de videoaulas
para a Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, EJA fase 1 e Educagdo Especial. Incumbia a
SME dar suporte aos Nucleos Regionais de Educacdo (NRES) durante o processo de execucao
das atividades pedagogicas e de formacdo continuada, e, ainda, disponibilizar a formacao
continuada para os profissionais da Rede Municipal da Educacéo (RME), prevista no programa
Veredas Formativas, via Portal da Educacéo.

Para os Nucleos Regionais de Educacdo (NRE), foram atribuidas as funcGes de orientar,
acompanhar e monitorar o processo da execucao das atividades pedagdgicas com as equipes
gestoras das instituicdes de ensino, dar o suporte necessario aos profissionais da educacéo e a
comunidade escolar, quando necessario, e orientar os profissionais da educacdo quanto ao
registro e ao recebimento das atividades dos educandos (Curitiba, 2020b).

A equipe diretiva e a equipe pedagogica da unidade educacional, por sua vez, foi
atribuido o dever de assegurar o cumprimento das atribui¢des definidas pela SME, garantindo-
se a efetividade do processo com o envolvimento da comunidade escolar.

As equipes, dessa forma, organizaram reunides semanais, de forma virtual, para articular
0s conhecimentos a serem trabalhados de forma remota e o planejamento redesenhado para o
retorno das aulas, de acordo com as especificidades de cada turma. A gestdo pedagdgica
orientou, divulgou e acompanhou as videoaulas, ministradas pelos profissionais da SME,
durante o periodo de pandemia, além de orientd-los quanto ao preenchimento do formulario
com o registro de contetudos abordados e formas de retomada.

Aos professores da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental | foram atribuidas as
seguintes funces: assistir as videoaulas, de segunda a sexta-feira, em conformidade com as
turmas regulares em que atuavam e registrar 0s contetdos trabalhados; fazer anotacdes
referentes as aulas para, posteriormente, retomar os conteidos nas aulas presenciais; realizar as
atividades propostas pela equipe pedagodgica e administrativa de acompanhamento; fazer o
diagnostico da turma para refletir sobre o planejamento de ensino, observando até onde foi
possivel desenvolver com seus estudantes os conhecimentos previstos, diante do que estava

sendo explicitado nas videoaulas e como se poderia dar continuidade ao planejamento quando
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do retorno as aulas presenciais; validar os registros/portfélio do estudante por meio da
atividades propostas pelas videoaulas no retorno das aulas presenciais (Curitiba, 2020b).

Por Gltimo, os apoios escolares e administrativos das unidades de ensino deveriam
acompanhar o desenvolvimento das videoaulas, de segunda a sexta-feira, para orientagdo aos
pais e estudantes, dentro de sua area de atuacdo, observando a organizacdo das propostas,
conforme direcionamento da equipe gestora da unidade educacional de sua lotacdo; realizar as
atividades de acompanhamento propostas pela equipe gestora; preencher formulario de
avaliacdo sobre as propostas apresentadas pelas videoaulas, sendo previsto plano de acéo a ser
discutido em sua area de atuacdo, considerando sua insercdo no contexto escolar (Curitiba,
2020b).

2.2 As acoes formativas

A pesquisa documental realizada nos arquivos da Secretaria Municipal da Educacao
permitiu constatar que, para a formacéo continuada dos docentes, as atividades foram realizadas
de modo remoto, com acesso dos docentes ao Programa Veredas Formativas, disponibilizado
pela Secretaria Municipal da Educacdo. Trata-se de uma plataforma de ensino on-line que
oferece cursos, workshop, eventos culturais para toda a RME de Curitiba e para a comunidade.
Os professores participaram, também, da Expo Educacdo — Semana de Estudos Pedagdgicos
(SEP), na modalidade de Feira. Foi propiciado aos profissionais da educacéo participar de
minipalestras, oficinas e apresentac6es de praticas educativas, além de ampliacéo do repertorio
cultural disponibilizado pelos departamentos da SME e instituicdes parceiras. Além da
plataforma e da Expo Educacédo, foram realizadas semanas pedagdgicas internas nas escolas,
nas quais cada instituicdo preparava as formacdes de acordo com a necessidade observada do
grupo docente (Curitiba, 2021).

Os cursos ofertados pela plataforma do Programa Veredas Formativas foram bem
diversificados e, apesar de estarem contextualizados em um periodo pandémico, apresentaram
temas que ndo se voltavam apenas para isso, 0 que é muito importante e se alinha a ideia de
Franco (2012, p.186), quando diz que €é preciso “construir, reconstruir, comegar de novo,
acompanhar e buscar novos meios e possibilidades”. Sendo assim, a SME precisou se reinventar
nesse momento de pandemia. Os saberes basicos de que os docentes precisavam, como 0S
metodologicos, das disciplinas especificas, os curriculares, entre outros, eram abordados nos
cursos de formacdo, porém, deixando claro que o grande desafio era ampliar a area de

desenvolvimento pessoal, o olhar para o sujeito, o profissional da educacdo em sua
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integralidade, desafio esse que os profissionais se propunham diariamente com seus estudantes
(Curitiba, 2021).

Indicou-se que as agBes formativas considerassem 0s seguintes principios para a
estruturacdo do desenvolvimento profissional: a formacdo na &rea de especialidade; os
componentes curriculares que o professor ministrava; a formacao didatica, que incluia diversos
saberes sobre a educacgdo, além de metodologias; a formacao préatica, ou seja, a elaboracédo de
propostas educacionais que tivessem os pilares da especialidade, da cultura e da sociedade, das
metodologias e seu retorno para a atuagao nas escolas e CMEIs, fosse na docéncia ou na gestao
escolar; e formacéo cultural e social, a sensibilizacdo aos grandes problemas locais e mundiais
e o0 alargamento de outras areas do saber e da cultura (Curitiba, 2021).

Os eventos da Expo-Educacdo do periodo estudado (2020-2021) foram internacionais,
totalmente on-line, e as inscrigdes poderiam ser realizadas no aplicativo do Veredas Formativas
ou pelo site do Aprendere. No ano de 2020, os temas envolveram aprendizagens criativas,
cidades educadoras, cidadania digital, motivacdo na escola, além das a¢des internas, como o
programa Linhas do Conhecimento, a Coordenadoria de Equidade, Familia e Rede de Protegdo
(Cefar), Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), entre outros.

Ja no ano de 2021, os temas envolveram a educacdo inclusiva, cidades educadoras,
transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental, aprendizagem criativa, a escola apds
a pandemia, educacéo 4.0, inclusdo e Transtorno do Espectro Autista (TEA), superdotacédo e
linguagem escrita.

A Expo-Educacdo constituiu o maior evento de formacdo da Rede Municipal de Ensino,
incluindo docentes de alto conhecimento em suas tematicas de referéncia e reunindo
professores, diretores, pedagogos, servidores da area, especialistas, parceiros de instituicoes
ligadas a educacéo e a comunidade.

Além dos cursos ofertados e da Expo-Educacdo, foram realizadas as semanas
pedagdgicas internas, nas quais normalmente a gestdo pedagdgica da escola preparava temas
para discutir com os professores, de acordo com a necessidade da instituicdo. Se havia muitos
alunos com autismo, por exemplo, preparava-se uma fala sobre o tema e se aprofundavam os
conhecimentos acerca dele, buscando capacitar a equipe para que trabalhasse em prol dos
alunos, desenvolvendo estratégias que auxiliariam no desenvolvimento e na aprendizagem.

De acordo com o quarto caderno do Programa Veredas Formativas (Curitiba, 2021), a
Rede Municipal de Ensino de Curitiba previu trés eixos para o desenvolvimento de formacéo
continuada. O primeiro, denominado Formacéo Inicial, era voltado para os profissionais que
haviam ingressado na RME, por meio de a¢Ges formativas com conteidos das areas de atuacao,

do contexto da RME e de especificidades do servidor publico.
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O segundo, denominado Formacdo Continuada Ampla, era voltado para cursos
formativos, trilhas pedagdgicas/culturais, féruns, oficinas/workshops e seminarios, pois as
relacbes com a vivéncia pratica eram mobilizadoras para esse processo formativo, sendo
necessaria a instrumentalizagdo tedrica do profissional para perceber melhor a aplicagdo na
rotina escolar e compreender seu retorno efetivo. Abrangia, ainda, acdes de desenvolvimento
cultural, a compreensdo dos fenémenos artisticos, histéricos, geograficos, das manifestaces
populares e de sua relagéo global, temas basilares do cotidiano escolar sendo contemplados em
diversos eixos metodoldgicos.

O terceiro, denominado Formacdo Continuada Especifica, consistia na especializacao,
oferecimento de convénios para mestrados e doutorados em universidades parceiras e
intercambio pedagdgico, ofertados de forma facultativa, isto €, como opcdes exclusivas dos
servidores.

De acordo com o caderno do Programa Veredas Formativas, proposto pela SME, os trés
eixos contemplados para a formacdo continuada dos professores ndo traziam nenhuma
formacdo especifica para ensino na modalidade remota para situacdes extraordinérias com a
emanada pelo advento da Covid-19. A oferta de cursos foi tdo somente uma medida paliativa,
porque ndo estavam voltados para a demanda em questdo. Como um programa de formacéo
principal da SME, caberia aos responsaveis esbocarem projetos embasados em estudos
modernos para cria¢cdo de um curso que visasse angariar novos conhecimentos atrelados a
ultima experiéncia pandémica para fortalecimento da musculatura educacional quantos aos

desafios vindouros.

3 ANALISE DOS CURSOS DE FORMACAO CONTINUADA OFERTADOS NO ANO
DE 2021

Em que pese a pandemia de Covid-19 ter se iniciado em marco de 2020, o 3° Caderno
do programa Veredas Formativas ndo sera objeto de analise dessa pesquisa, uma vez que sua
estruturacdo foi deflagrada antes da populacdo cogitar passar por uma pandemia devastadora
como a do coronavirus. O site da Prefeitura Municipal de Curitiba continha as informacdes dos
cursos de formacdo continuada que realmente foram realizados no ano de 2020, mas foram
retirados todos os dados do ar sem aviso prévio. Em contato direto com a SME, foi
disponibilizado o 3° Caderno do programa, do ano de 2020, porém, ao ser analisado, verificou-
se que o documento estava repleto de anotagdes para mudancas de cursos, temas e objetivos.
Dessa forma, considerou-se que esse documento ndo poderia ser usado para a pesquisa, uma

vez que suas informagdes haviam sido alteradas.
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Sendo assim, para a analise dos cursos de formacao continuada no periodo da pandemia,
optou-se pelo 4° Caderno do programa Veredas Formativas, do ano de 2021, cujo objetivo foi
organizar de forma anual as a¢bes formativas do quadro de professores da SME da Prefeitura
Municipal de Curitiba-PR. Esse caderno foi planejado levando em considera¢do o cenario
pandémico em que estavamos inseridos, de modo a atender a agenda 2030 da Organizacéo das
Nacdes Unidas (ONU), permitindo diferentes caminhos a serem trilhados, pautados no
desenvolvimento sustentavel como pardmetro para todas as agdes propostas.

A programacao exposta nesse caderno abarca formacdo continuada voltada para todos
os profissionais atuantes na RME de Curitiba. Entretanto, como essa pesquisa € voltada para os
docentes, serdo discutidas, a partir de agora, apenas as a¢cdes formativas direcionadas para eles
durante o ano de 2021.

De acordo com os documentos consultados, as formagdes voltadas aos professores estéo
divididas em cinco departamentos e, dentro desses departamentos, ha subdivisfes para que 0s
cursos sejam mais especificos para cada publico. Dessa forma, identificamos 0s cursos
ofertados por departamentos, a quantidade dos que tiveram os professores como publico-alvo,
nessas subdivisdes (Gréficos 1 a 5), e quais eram 0s objetivos das a¢des formativas daqueles

departamentos.

Gréfico 1 — Departamento de Desenvolvimento Profissional

Geréncia de Desenvolvimento Profissional = Geréncia de Inovagdo Pedagdgica

Geréncia de Educacgado e Cultura Linhas do Conhecimento

Fonte: organizado pelas autoras, com base nos dados analisados (2022).

Ao analisar as agdes formativas do Departamento de Desenvolvimento Profissional,
observou-se que o0s cursos eram voltados para a reflexdo sobre educagéo, funcdo social da
escola, garantia do direito a educacgéo, construcdo de vinculo com os estudantes, transi¢do da
escola, préaticas pedagdgicas para a prevencao de violéncia contra criangas e adolescentes a
partir de interagcbes no ambiente virtual, direitos e deveres na internet, inovagéo ao uso de novas

tecnologias, producéo de gifs e memes para uso em sala de aula, ampliag&o do repertorio cultural
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e tecnoldgico, conceito de Cidades Educadoras e a importancia de Poty Lazzarottol e seus
painéis expostos na cidade de Curitiba.

Ficou evidente que os cursos foram voltados para essa transicdo entre o ensino
presencial e o remoto, para o uso das tecnologias e para a seguranca dos professores e alunos
na internet. Matos (2020, p. 5) entende que o uso das tecnologias na formagéo continuada
possibilita as “aprendizagens multiplas, interativas e colaborativas, haja vista que essas agoes
tém um papel fundamental para potencializar novos conhecimentos”. Se, no ano de 2020, 0s
professores foram pegos despreparados para lidar com tal situacdo, no ano de 2021 a RME se
preocupou em preparar formacGes que abrangessem as dificuldades emergentes da pandemia

nesse departamento de ensino.

Gréfico 2 — Departamento de Ensino Fundamental

>

L
>

= Geréncia de Curriculo — Arte Geréncia de C. — Ciéncias
Geréncia de C. — Educagao Fisica Geréncia de C. — Ensino Religioso
= Geréncia de C. — Geografia = Geréncia de C. — Histdria
= Geréncia de C — Lingua estrangeira = Geréncia de C. — Lingua portuguesa
= Geréncia de C. — Matematica = Geréncia de Educacgdo de Jovens e Adultos

® Geréncia de Educagdo Integral

Fonte: organizado pelas autoras, com base nos dados analisados (2022).

No Departamento de Ensino Fundamental, os cursos eram subdivididos para poder
direcionar a formacéo aos professores das areas especificas. Tais cursos abordavam o trabalho
com videoaulas, ampliacdo do repertorio e metodologias utilizadas, oferta de ferramentas,
contetidos e metodologias para as aulas, apresentacdo do curriculo do Ensino Fundamental com
base na BNCC (Base Nacional Comum Curricular), utilizacdo das geotecnologias em sala de
aula, educacdo matematica na perspectiva do letramento, trabalho com géneros

multissemidticos, especificidades da Educagéo de Jovens e Adultos (EJA), cultura e tecnologias

! Poty Lazzarotto (1924-1998) foi um renomado artista plastico brasileiro, conhecido por suas obras que retratam
a cultura e a natureza do sul do Brasil.
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digitais, integracdo das tecnologias digitais, conceito e estratégias e praticas de ensino hibrido
,entre outros contetidos especificos dos cursos.

Nesse departamento mesclaram o uso das tecnologias com o0s conhecimentos
especificos que sdo necessarios para o trabalho do professor. Dessa forma, aprendiam como
usar os recursos digitais nas videoaulas de maneira ludica para o melhor aprendizado dos alunos
e como forma de diversificar as aulas, ndo so6 para os alunos do Ensino Fundamental, mas
também para alunos de EJA. Isso reforca a ideia de Garofalo (2018, p. 60) quando afirma que
“a internet possibilitou que o conhecimento ocorra em qualquer lugar, tornando-se uma
poderosa aliada a extensao da sala de aula”. Assim, devido as inumeras possibilidades que
temos com 0 acesso a internet, € importante que os professores estejam preparados para 0 uso

inteligente dessa ferramenta.

Gréfico 3 — Coordenadoria de Equidade, Familia e Rede de Protecédo

= Geréncia Equidade = Geréncia de Rede de Protecdo

Geréncia de Educagdo em Direitos Humanos

Fonte: organizado pelas autoras, com base nos dados analisados (2022).

As acdes formativas da coordenadoria de equidade, familia e rede de prote¢do focavam
as criangas como sujeitos de direitos, espacos de interacdes e relagdes sociais, principio de
equidade, enfrentamento do trabalho infantil, reducdo do indice de abandono e evaséo escolar,
principios e fundamentos da educacdo em direitos humanos.

Os cursos eram entdo voltados para o bem-estar da crianca e do adolescente ndo apenas
no ambiente escolar, mas fora dele também, capacitando assim os professores para que
identificassem qualquer situagéo que violasse os direitos das criancas, promovendo a protecéo,
prevencéo, defesa e reparacédo de direitos humanos.

Percebeu-se também que essas formacg6es ofertadas tinham o intuito de promover e
sensibilizar a comunidade escolar por meio de campanhas sobre o enfrentamento do trabalho
infantil, identificando, acolhendo e notificando as situacdes, e de divulgar os canais de denlncia

de trabalho infantil. Esses cursos ndo eram voltados para o trabalho direto com os alunos nas
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aulas, porem, tiveram igual grau de importancia comparados a outras formacdes, uma vez que
a escola muitas vezes € o reflgio para as criangas que nao tém seus direitos respeitados e, por
1SS0, 0 professor deve ser capacitado para identificar tais situacoes.

O trabalho com esses temas, nas formacdes do periodo, mostrou-se pertinente, uma vez
que a pandemia trouxe a tona problemas que ja aconteciam ha tempo e eram velados. Névoa
(2020), ao dizer que, antes mesmo do COVID-19 a escola ja ndo era capaz de responder as
necessidades do século, reforca que, com a pandemia, a necessidade de mudanca foi acelerada
e, por esse motivo, a formagdo de professores, além de ser primordial, foi também decisiva para

que ndo voltassemos a situacdo anterior.

Gréfico 4 — Departamento de Inclusdo e Atendimento Educacional Especializado

14

Geréncia de Inclusdo Geréncia de Atendimento Educacional Especializado

Fonte: organizado pelas autoras, com base nos dados analisados (2022).

Os cursos destinados ao Departamento de Inclusdo e Atendimento Educacional
Especializado tiveram duas subdivises. A geréncia de inclusdo abordava a ampliacdo de
estratégias para as adequacdes pedagdgicas, elaboracdo de propostas diferenciadas e
diversificadas, uso de tecnologias assistivas, comunicagdo alternativa, aprendizagens sobre
desenvolvimento infantil, combater a préatica do bullying nas escolas municipais e nos CMEISs,
identificar criancas e estudantes com desenvolvimento neuropsicomotor diferente do esperado,
identificar criangas e estudantes com deficiéncia, mas sem laudo, ampliar os conhecimentos da
Lingua Brasileira de Sinais e propiciar diversificagdo no atendimento educacional especializado
na &rea Visual e Auditiva.

Ja os cursos da geréncia de AEE tinham como objetivos adequar o trabalho da
empregabilidade as necessidades dos estudantes, alfabetizacdo a estudantes com Transtorno do
Espectro Autista (TEA), modelos de jogos e atividades para 0 AEE, conhecer as caracteristicas
do professor mediador, a Educacdo Infantil no trabalho pedagogico do ambiente hospitalar,

conhecer os programas da Educacdo Especial na RME de Curitiba, qualificacdo das a¢6es do
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professor referente ao projeto de trabalho, a importancia da contacdo de historia como
ferramenta para o trabalho pedagogico.

Apesar de serem ac¢des formativas ofertadas no mesmo departamento, observa-se que,
na geréncia de incluséo, os professores foram capacitados para lidar com todos os estudantes
dessa modalidade de ensino que estdo na RME de Curitiba. J& na geréncia de AEE, o publico
era menor, pois ndo eram todos os estudantes de inclusdo que participavam das salas de
atendimento educacional especializado, o que tornava o trabalho desses profissionais mais
especifico e exclusivo para cada necessidade dos estudantes.

Com os cursos desse departamento, podemos recorrer ao pensamento de Esteves e
Rodrigues (1993), uma vez que a formacédo dos professores ndo pode se esgotar na formacéo
inicial, mas essa formacao precisa ser um processo de acordo com as necessidades encontradas
pela instituicdo e pelos profissionais, atualizando os docentes com as demandas emergentes,

vistas como necessarias e passiveis de atualizacdo constante.

Graéfico 5 — Departamento de Educacéo Infantil

= Geréncia de Curriculo Geréncia de Organizagdo do Trabalho Pedagdgico

Fonte: organizado pelas autoras, com base nos dados analisados (2022).

Os cursos voltados para professores da Educacdo Infantil tratavam de campos de
experiéncias, linguagens, interacdes e brincadeiras, culturas infantis, definicdo de crianca,
patriménio artistico e cultural da cidade, a crianca e a arte; as linguagens expressivas da
infancia, planejamento compartilhado de acdo ludica, relacdo das criangas com a tecnologia
vista como uma linguagem, compreensao do brincar em uma Cidade Educadora, legislagdes da
Educacdo Infantil, escuta atenta, empatia, alteridade e olhar sensivel para a complexidade das
relagdes, conceito de brincadeira e interacdo com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil e na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

As acdes formativas desse departamento capacitaram os professores para o olhar atento

a crianca, ao cuidado e ao aprendizado com base nas brincadeiras e interagdes e & compreensao

16 RPD, Uberaba-MG, v.24, n.49, p.01-21, 2024, ISSN 1519-0919



A formacéo continuada de professores da rede publica de
Curitiba durante a pandemia de Covid-19

do brincar em uma Cidade Educadora, que é aquela que exerce um papel educador na vida dos
sujeitos visando a formacao integral dos estudantes. Freire (1987, p. 43), por sua vez, da énfase
na reflexdo critica sobre sua pratica e, segundo ele, “¢ pensando criticamente a pratica de hoje
ou de ontem, que se pode melhorar a proxima pratica”. Percebe-se, nesta andlise, que as
formacdes voltadas para os professores do departamento aparentam focar na melhoria da préatica
desses profissionais. Os professores se aprofundaram em conceitos, legislacdes e no estudo da
BNCC, com o objetivo de nortearem suas préaticas pedagdgicas de acordo com os dispositivos
legais da Educacéo Infantil.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A analise e a compreensdo dos dados sobre as politicas publicas e as politicas publicas
educacionais adotadas para a formacao dos professores possibilitaram perceber a importancia
da formacéo continuada para a Educacdo Basica e o quanto uma educacao efetiva e de qualidade
depende do investimento dos poderes publicos, o que impactara nos professores, alunos, escola
e, consequentemente, na sociedade.

O professor, ao entrar no processo de formagdo continuada, passa a buscar novos
pensamentos para sua melhoria e para a melhoria do contexto em que esta inserido. O estar em
formacao € algo livre e que deve ser criativo, de modo que implique um investimento pessoal
para gque assim o professor construa sua identidade. O docente é um sujeito ativo no processo
de formacao, por isso devera saber dosar a aplicabilidade da teria com a pratica a fim de buscar
0s melhores resultados.

A pandemia gerada pela proliferagdo de Covid-19 trouxe demandas extraordinarias
acerca de seu enfrentamento na tentativa de preservar o maximo de vidas possivel. A partir
disso, o Poder Publico Municipal entabulou uma série de medidas julgadas fundamentais para
0 contexto no qual estavam inseridas a fim de garantir o acesso a educacdo dos discentes e a
formacgéo continuada dos docentes.

No programa de formacdo continuada oferecido por meio da plataforma Programa
Veredas Formativas, disponibilizada pela Secretaria Municipal da Educacéo, durante o ano de
2020, inicio da pandemia, vislumbrou-se a falta de parametros especificos para o ensino remoto,
embora contasse com diversas propostas pedagégicas das plataformas digitais. Ao se
debrugarem em outras atividades solicitadas pela escola, os professores perderam o
protagonismo direto com o aluno, elemento fundamental para o ensino-aprendizagem,

ocuparam-se como telespectadores em um ensino engessado disponibilizado aos alunos por
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meio da rede televisiva aberta e plataforma YouTube, as quais ndo permitiam interacdo para
esclarecimento de duvidas ou ajustes a serem observados e executados por um docente.

Ao sair do protagonismo, os professores assumiram um papel passivo, a ponto de
planejar propostas pedagodgicas diariamente para entrega quinzenal as familias. Os alunos
assistam aulas por meios eletrénicos, todavia muitos sequer tinham acesso a quaisquer tipos de
tecnologia voltadas a internet ou até mesmo a TV. Com isso, cortou-se o elo professor e aluno,
esfriou-se o ensino. N&o havia um preparo da escola e nem mesmo dos professores a fim de
atender demandas educacionais emanadas pelo ensino remoto. A estratégia de transmissdes
televisivas quica fosse a melhor solucdo para 0 momento, entretanto ndo se pode afirmar que
foi efetiva, uma vez que ndo contemplou todos os alunos e ainda deixou varias lacunas diante
da frieza das telas, ponto que culminou na ruina de um modelo educacional despreparado para
gerir e prosperar em momentos emanados pela pandemia e todos os seus percalcos, deixando
um vacuo entre ensino e aprendizagem.

Ja no ano de 2021, é notdria a diversidade de cursos ofertados pelas plataformas
supramencionadas, contextualizadas com o periodo pandémico, explanando satisfatoriamente
a ponto de consagrar uma formacdo profissional requerida para o ensino remoto. Apds a
experiéncia do primeiro ano da pandemia de Covid-19, a SME conseguiu preparar-se para o
que ainda poderia acontecer no ano de 2021. Sendo assim, foram preparados cursos com temas
atuais e que abrangessem o0s saberes necessarios para lidar com o ensino remoto e suas
possibilidades. Em uma das a¢des, por exemplo, os professores aprenderam a criar gifs e memes
para 0 uso pedagdgico nas aulas. As acGes formativas foram marcadas por determinacdes
historicas, culturais, sobretudo de preservacdo da vida e o0 uso das tecnologias.

Conclui-se que os cursos ofertados pelo Programa Veredas Formativas, proposto pela
Secretaria Municipal de Educacdo de Curitiba, no ano de 2021, foram bem pensados e
esquematizados, apds observarem, no primeiro ano de Covid-19, as dificuldades e o despreparo
dos professores frente a pandemia e aos recursos tecnologicos. Propuseram, entdo, no quarto
caderno do programa, acdes diferenciadas para que os professores pudessem se capacitar e
suprir as demandas do ensino remoto.

As acdes formativas iam desde os conteudos indispensaveis ao professor até o uso das
tecnologias em diferentes contextos para a aplicabilidade em sala de aula, acolhendo os
professores conectados, 0s usuarios das tecnologias e aqueles ainda distantes dessa realidade.
Dessa forma, foi possivel produzir um novo conceito de alfabetizacdo tecnoldgica, formando
profissionais capazes de lidar com diferentes situacGes que favorecessem a aprendizagem dos

estudantes.
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