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RESUMO

O objetivo deste trabalho é analisar a evolugdo histdrica do estadgio no contexto educacional
brasileiro, abordando desde a sua implementacdo nas instituicbes de ensino até a sua
incorporacdo nos programas de pos-graduacdo como componente curricular essencial para a
formacdo docente, buscando compreender a relevancia do estagio no ambiente académico e a
sua contribuicdo para a préatica docente. Para tanto, adotou-se uma metodologia de abordagem
qualitativa, embasada em pesquisa documental e bibliografica. Identificamos que a formacao
docente para atuacdo no ensino superior é secundarizada e foi negligenciada historicamente,
tanto pelos érgdos oficiais quanto pelo campo cientifico. Apesar disso, o estagio docente tem
ganhado espac¢o nos programas de pds-graduacao ao longo do tempo e se configura enquanto
estratégia de formacéo de extrema relevancia.

PALAVRAS-CHAVE: estagio; docéncia; magistério superior; ensino superior; pos-
graduacao.

THE HISTORICAL EVOLUTION OF TEACHING INTERNSHIP: FROM BASIC
EDUCATION TO HIGHER EDUCATION

ABSTRACT

The aim of this study is to analyze the historical evolution of internships within the Brazilian
educational context, encompassing their introduction in educational institutions to their
integration into postgraduate programs as an essential curricular component for teacher
training. This investigation seeks to comprehend the significance of internships within the
academic milieu and their contribution to teaching practice. To this end, a qualitative approach
methodology was employed, relying on documentary and bibliographical research. Our
findings reveal that teacher training for higher education has historically been marginalized and
overlooked, both by official bodies and within the scientific community. Despite this, over time,
teaching internships have gained prominence within postgraduate programs and have emerged
as an extremely relevant training strategy.
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LA EVOLUCION HISTQRICA DE LA PASANT]’A DOCENTE: DE LA EDUCACION
BASICA A LA EDUCACION SUPERIOR

RESUMEN

El propdsito de este estudio es analizar la evolucidn historica de las pasantias en el contexto
educativo brasilefio, desde su implementacién en las instituciones educativas hasta su
incorporacion en los programas de posgrado como componente curricular esencial para la
formacion docente, con el objetivo de comprender la importancia de las pasantias en el entorno
académico y su contribucion a la practica docente. Para tanto, se adopté una metodologia
cualitativa basada en la investigacion documental y bibliogréfica. Identificamos que la
formacion docente para el desempefio en la educacion superior ha sido histéricamente relegada
y descuidada, tanto por las autoridades educativas como por la comunidad cientifica. A pesar
de esto, las pasantias docentes han ido adquiriendo relevancia en los programas de posgrado
con el tiempo y se configuran como una estrategia formativa de suma importancia.

PALABRAS-CLAVE: pasantia; ensefiando; ensefianza superior; educacién superior;
posgrado.

1 INTRODUCAO

Ao longo dos anos, o estagio tem acompanhado a evolucéo das legislaces educacionais,
sofrendo modificacdes de acordo com o contexto politico, econémico e social de cada periodo.
Durante muito tempo, essa atividade esteve associada ao trabalho precarizado, voltado aos
interesses do mercado e distante dos fins educativos. Entretanto, a partir da década de 1990, o
estagio ganhou uma nova dimensdo no dmbito educacional, com a inclusdo de disciplinas de
formacdo didatico-pedagdgica nos cursos de pés-graduacdo e a criacdo de programas
destinados a formacdo para o magistério superior. Esse movimento foi fortalecido em 1999,
guando a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) tornou
obrigatdrio o estagio para estudantes bolsistas dos cursos de mestrado e doutorado, contribuindo
significativamente para sua consolidagéo nas universidades.

Com base no exposto, este artigo tem o objetivo de analisar a evolucdo historica do
estagio no contexto educacional brasileiro, abordando desde a sua implementagdo nas
instituicbes de ensino até a sua incorporagdo nos programas de pds-graduacdo como
componente curricular essencial para a formacdo docente. Por meio do estudo, buscamos
compreender a relevancia do estagio no ambiente académico e a sua contribuicdo para a pratica
docente. Para tanto, adotou-se uma metodologia de abordagem qualitativa, embasada em

pesquisa documental e bibliografica.
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A relevancia desse tema é inquestionavel, pois o estadgio desempenha um papel
significativo na formacé&o dos futuros docentes, permitindo-lhes vivenciar na préatica o exercicio
da docéncia nas institui¢cbes de ensino. Nesse processo, eles tém a oportunidade de aplicar os
conhecimentos adquiridos em sala de aula, adapta-los ao contexto escolar e desenvolver novas
habilidades didaticas e pedagdgicas. Além disso, o contato com o ambiente educacional
proporciona uma melhor compreensdo da dindmica escolar e dos processos cotidianos
envolvidos, possibilitando uma reflex@o critica e mais acurada sobre a pratica docente e 0s
desafios que permeiam essa profissao.

Portanto, compreender o papel do estdgio e sua contribuicdo para a formacdo do
magistério superior é de extrema relevancia académica, cientifica e social, pois podera
contribuir para o fortalecimento dessa atividade nos programas de pds-graduacdo e para a
melhoria da qualidade do ensino superior.

Na elaboracdo deste estudo, optamos pela abordagem qualitativa, por considerarmos
que o processo histdrico é dindmico, complexo e repleto de significados que ndao podem ser
quantificados em nameros. Para isso, a pesquisa documental e bibliogréafica desempenha um
papel fundamental ao fornecer os subsidios necessarios para a analise do estdgio em sua
trajetéria historica. Na pesquisa documental, examinamos as principais legislacGes e
normativas relacionadas ao tema estagio, levando em consideracao as transformacoes politicas
e econdmicas ao longo do tempo. Para fundamentar essa andlise e enriquecer as discussdes,
consideramos os estudos de autores especializados no assunto.

Quanto a estrutura do texto, primeiramente realizamos uma analise histérica do estagio,
abrangendo desde o periodo imperial até o estagio em docéncia na pds-graduacao, enfatizando
0s eventos mais relevantes. Em seguida, abordamos o papel desempenhado pela Capes para a
inclusdo do estagio docente nos Programas de P6s-Graduacdo Stricto Sensu. Posteriormente,
apresentamos o Programa de Aperfeicoamento do Ensino (PAE) da Universidade de Sao Paulo
(USP) e o Programa de Assisténcia a Docéncia na Graduacdo (PADG) da Universidade Federal
do Rio Grande do Norte (UFRN) como exemplos relevantes de programas que promovem a
formacdo para a docéncia no ensino superior. Por fim, encerramos o artigo com breves

consideracdes finais.
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2 DO ESTAGIO NO IMPERIO AO ESTAGIO DE DOCENCIA NA POS-
GRADUAGCAO: UM LONGO PERCURSO HISTORICO

Os cursos de formacdo superior foram instalados no Brasil no século XIX, apos a
chegada da familia real portuguesa, em 1808. Para atender aos interesses da corte e da elite
brasileira, foram criadas as primeiras escolas de formacédo superior, que passaram a ofertar,
inicialmente, os cursos de Medicina, Engenharia e Direito, conhecidos & época como cursos
imperiais. Os estudantes que concluiam a graduacdo, caso desejassem prosseguir nos estudos,
precisavam se deslocar para o exterior, pois ndo existiam cursos de pés-graduacdo no pais
(Colombo; Balldo, 2014; Lima; Camara, 2022).

Em 19 de abril de 1879, ainda no Regime Imperial, 0 Decreto n°® 7.247, conhecido como
Reforma Lebncio de Carvalho, regulamentou o ensino primério e secundario da Corte e 0
ensino superior do Império (Brasil, 1879). O documento estabeleceu as diretrizes desses cursos,
estipulou as regras para a criacdo das faculdades livres, definiu os curriculos do curso normal
de formacdo do magistério primario e secundario e dos cursos superiores de direito e medicina.
Ha de observar que desde essa época a disciplina de Pedagogia e a pratica do ensino primario
jaconstavam no curriculo dos cursos normais de magistério, porém uma pratica ainda incipiente
e artesanal, como dizem Pimenta e Lima (2006), centrada na observacéo e imitacdo de posturas
e modelos ja consagrados. Embora haja menc¢do ao cargo de mestre e de doutor, 0 texto nao
abordou o processo de formagdo desses profissionais, nem o estagio docente ou a preparacao
para exercicio da docéncia no ensino superior.

No final do século XIX ocorreu uma série de acontecimentos significativos nos ambitos
politico, econémico e social, com destaque para a abolicdo da escraviddo em 1888 e a
Proclamacdo da Republica em 1889, marcos histdricos desse periodo. Além disso, houve um
notavel desenvolvimento industrial, acompanhado pelo aumento do fluxo de imigrantes e uma
urbanizacdo acelerada, contribuindo para a diversidade étnica e cultural do pais. Nesse
contexto, foram aprovadas varias medidas como parte do processo de institucionalizacdo do
regime republicano e reorganizacdo do sistema educacional. Benjamin Constant?, Ministro da
Instrucdo Publica, Correios e Telégrafos, sob a influéncia dos ideais positivistas, empreendeu
uma seérie de reformas educacionais na Capital Federal que serviram de inspiracdo para a
elaboracdo de outras reformas nos estados brasileiros.

Dentre as reformas estaduais, destaca-se a Reforma da Instrucdo Publica do Estado de
Sdo Paulo, promulgada pela Lei Estadual n° 88, de 8 de setembro de 1892 (S&o Paulo, 1892).

Essa reforma provocou mudangas na organizagdo do ensino e na reestruturacdo dos prédios

! para mais informagdes acesse: http://mapa.an.gov.br/index.php/ultimas-noticias/611-benjamin-constant-
botelho-de-magalhaes. Acesso em: 30 jun. 2023.
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escolares com a criagdo das escolas-modelo. Além disso, estabeleceu a criagdo de uma Escola
Normal na capital, destinada a formacao de professores para atuarem nos ginasios e nas escolas
normais de formacao para o0 magisterio primario e secundario. Embora o termo estagio ndo seja
citado na Leli, a préatica docente aparece como um dos requisitos obrigatorios para obtencdo do
diploma de professor, conforme consta no artigo 28: “os alunos aprovados nas matérias do 2.°
ano terdo direito ao diploma de professores de escolas preliminares, que os habilitara também
a serem adjuntos as escolas complementares, ficando obrigados a praticar durante seis meses
nas escolas modelos ou em outras” (S&o Paulo, 1892). Persiste assim uma pratica dissociada do
seu carater pedagdgico e desvinculada das bases tedricas que a sustentam.

Nos anos subsequentes, foram implementadas diversas reformas? com o propésito de
reorganizar o sistema educacional em seus diversos niveis, fortalecendo-o com a criagdo de
diversos 6rgaos e conselhos. No entanto, o enfoque dessas reformas eram os cursos tradicionais
da época como medicina, engenharia e direito, considerados elitistas por atender uma pequena
parcela da populagéo.

As primeiras décadas do século XX anunciavam novas perspectivas para 0 ensino
superior. Havia uma discussdo em torno da instalacdo de universidades no pais, inclusive com
pedido de autorizacdo explicito na Reforma Carlos Maximiliano de 1915, vindo, portanto, a se
consolidar no ano de 1920, com a criacdo da Universidade do Rio de Janeiro pelo Governo
Federal.

O periodo compreendido entre os anos de 1930 a 1945, conhecido como Era Vargas,
devido a gestdo do presidente Getulio Vargas, foi caracterizado por importantes mudancas
politicas, sociais e econdmicas no Brasil. Na area da educacdo, em 1930 foi criado o Ministério
da Educacdo e Saude, com o proposito de atender as demandas dessas duas areas essenciais
para 0 pais. Na gestdo desse ministério, Francisco Campos desempenhou um papel
fundamental, ao implementar uma série de medidas no sistema educacional que resultaram no
fortalecimento das escolas normais, na expansdo dos cursos técnicos, das universidades e dos
cursos superiores, conforme evidenciado nas legislagfes seguintes.

Uma dessas medidas foi a aprovacdo do Estatuto das Universidades Brasileiras, em 11
de abril de 1931, pelo Decreto n® 19.851, com o propdsito de integrar escolas e faculdades as
universidades (Brasil, 1931). O Estatuto estabelece as diretrizes para a integracdo dessas
instituicOes, inclusive com previsao de oferta de cursos de especializagdo. Os trabalhos préaticos

e 0 estadgio em servigos didaticos, embora constem no artigo 45, serdo regulamentados pelas

2 podemos citar a Reforma Epitécio Pessoa (Decreto n° 3.890/1901), a Reforma Rivadavia Corréa (Decreto n®
8.659/1911), a Reforma Carlos Maximiliano (Decreto n® 11.530/1915) e a Reforma Jo&o Luiz Alves (Decreto n°
16.782 A/1925).
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instituicdes de ensino superior. Ao delegar essa atribuicdo as universidades, sem estabelecer os
critérios imprescindiveis para a oferta, o decreto abre brechas para a improvisacdo dessas
praticas.

Como resultado, nos primeiros anos da década de 1930, ocorreu um notéavel crescimento
das Faculdades de Educacdo, Ciéncias e Letras. Essas faculdades, dedicadas a formacao de
professores especializados, ao integrarem as universidades, impulsionaram a abertura de novos
cursos superiores, que se expandiram e fortaleceram a partir da criagdo de novas universidades
e da reorganizacdo das existentes. Destacam-se a reestruturacdo da Universidade do Rio de
Janeiro (URJ) em 1931, bem como a criacdo da Universidade de S&o Paulo (USP) em 1934 e a
Universidade do Distrito Federal (UDF)® em 1935. Em que pese a relevéncia dessas instituicoes
para a consolidacdo do ensino superior no pais, vale ressaltar que nesse periodo o acesso ao
ensino superior era bastante oneroso e limitado.

A integracdo das faculdades as universidades promoveu avancos no sistema de ensino
superior do pais, trazendo contribuicGes significativas para a formacao de professores. A USP,
por exemplo, ao unificar escolas, faculdades e institutos tradicionais, criou oportunidades para
formacdo no magistério e viabilizou a pratica de estagio profissional dos alunos da Escola de
Professores. Além disso, incluiu o estagio nos requisitos obrigatérios para a conclusao do curso
de doutorado, embora ndo vinculado explicitamente & docéncia (S&o Paulo, 1934).

Os cursos de doutorado das Faculdades de Direito oficiais e das reconhecidas pelo
Governo Federal foram regulamentados somente em 1935, pela Lei n® 114 (Brasil, 1935). Essa
medida possibilitou a formacdo de profissionais altamente capacitados em suas areas de
atuacdo. Em decorréncia desse movimento, em 1937, por meio da Lei n° 444, foram
estabelecidas as regras dos concursos para ingresso no magistério superior. Os candidatos
habilitados nesses concursos receberiam o grau de doutor e o titulo docente livre (Brasil,
1937a). No mesmo ano, também foi promulgada a Lei n° 452, que definiu as diretrizes de
organizacao da Universidade do Brasil (UB)*, anteriormente conhecida como Universidade do
Rio de Janeiro (URJ). Essa instituicdo foi criada para servir de modelo as demais universidades
do pais e tinha o objetivo de formar profissionais qualificados para desempenhar atividades que
exigissem estudos superiores (Brasil, 1937Db).

Mais tarde, em 1941, foi aprovado o Regulamento da Faculdade de Filosofia, Ciéncias
e Letras da Universidade de S&o Paulo, via Decreto 12.038 (Séo Paulo, 1941). Essa Faculdade

tinha como proposito a formagéo de profissionais de elevado nivel cultural, a promocéo de

3 Nessa época, o Distrito Federal estava localizado no Rio de Janeiro, sendo transferido para Brasilia somente no
ano de 1960.

4 Em virtude da Lei n.° 4.759, de 20 de agosto de 1965, passou a se chamar Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ).
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pesquisas na area da cultura e a preparacdo de professores para atuarem em diversos niveis de
ensino (ensino secundario, normal e superior). A incluséo dos cursos de Pedagogia e de Didatica
trouxe fortalecimento a area da educacéo, sobretudo na formacéo para 0 magistério. No entanto,
seus curriculos eram enxutos e nao contemplavam disciplinas de pratica pedagogica, nem
tampouco o estdgio como pratica docente.

No ano seguinte, em 30 de janeiro de 1942, foi promulgada a Lei Organica do Ensino
Industrial por meio do Decreto-Lei n° 4.073. Considerada uma das primeiras legislacGes a
estabelecer o estagio supervisionado nas instituicdes de ensino do Brasil, embora direcionado
exclusivamente aos estudantes do ensino secundario® do ramo industrial. O estagio é definido
no artigo 48 como um “[...] um periodo de trabalho, realizado por aluno, sob o controle da
competente autoridade docente, em estabelecimento industrial” (Brasil, 1942). N&o héa no texto
maiores esclarecimentos sobre as normas de organizacéo e oferta desse estagio. Isso nos leva a
pensar que se tratava de uma atividade acessoria, complementar aos conhecimentos tedricos
adquiridos em sala de aula, caracterizada exclusivamente pelo trabalho nas industrias. Colombo
e Ballao (2014, p. 174) argumentam que esse tipo de estagio “[...] ndo cumpria seu papel no
processo educativo por se aproximar muito de uma forma de se obter mao de obra de baixo
custo, visto que ndo previa formalizagdo entre a escola e a empresa [...]”.

Na legislacdo, percebemos duas posi¢des distintas do estagio. No caso dos estudantes,
representa uma forma de trabalho precarizado e sem regulamentacédo, dissociado das bases
teoricas e dos fins educativos e pedagogicos que essa atividade exige. Por outro lado, no caso
dos docentes, o estagio, assim como os cursos de formacao, € considerado um meio de elevar
o nivel de conhecimento e a competéncia pedagdgica desses profissionais (Brasil, 1942).
Embora essas posi¢cdes possam parecer antagénicas em seu conteldo, a execuc¢do do estagio,
seja na sala de aula ou na industria, sem bases teoricas solidas que o sustentem, coloca ambas
no mesmo nivel, ou seja, apenas pratica de trabalho.

No periodo de 1945 a 1964, o Brasil vivenciou um processo de redemocratizacao
politica apds o fim do Estado Novo e o estabelecimento da Quarta Republica. Nessa época,
houve um impulsionamento das politicas de industrializacdo, com a abertura para investimentos
estrangeiros, além da transferéncia da capital federal para Brasilia em 1960, durante o governo
de Juscelino Kubitschek. Na area da educacao, foram criadas universidades e implementadas
diversas reformas com o intuito de modernizar o sistema educacional brasileiro e ampliar o

acesso ao ensino superior.

5 Equivalente ao Ensino Médio.
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Em 18 de junho de 1946, por meio do Decreto n°® 21.321 (Brasil, 1946), foi aprovado o

Estatuto da Universidade do Brasil. Essa universidade tinha como base os principios da
educacdo, ensino e pesquisa, e oferecia uma ampla gama de cursos, incluindo formagéo,
aperfeicoamento, especializacdo, extensdo, pos-graduacdo e doutorado. A especializacao tinha
0 objetivo de aprofundar os conhecimentos em &reas especificas, enquanto a pds-graduacao
visava a especializacdo profissional para graduados. O doutorado, por sua vez, seria
estabelecido e definido de acordo com os regulamentos de cada faculdade.

Em 1951, durante a administracdo de Getulio Vargas, por meio do Decreto n® 29.741,
foi criada uma comisséo para instituir a Campanha Nacional de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes). Essa comissdo tinha o objetivo de impulsionar a expansdo dos centros
de formacéo e estudos de pos-graduacéo, além de mobilizar recursos por meio de parcerias com
instituicdes publicas e privadas, visando oferecer programas de formacéo profissional capazes
de suprir as demandas das diferentes areas profissionais (Brasil, 1951). Iniciava, portanto, uma
nova fase para a pos-graduacéo.

No ano seguinte, de acordo com informacGes apresentadas no primeiro Boletim
Informativo da Capes, publicado em dezembro de 1952, a Capes conduziu um censo das
instituicOes de ensino superior, com o objetivo de coletar dados sobre o contingente de docentes,
pos-graduados e estudantes. Naquela época, o levantamento revelou a presenca de um total de
263 instituicdes de ensino superior em todo o territorio brasileiro, com uma maior concentracao
nos estados de S3o Paulo (52), Distrito Federal® (49) e Minas Gerais (33) (Brasil, 1952).

A década de 1960 foi marcada pelo fim da Quarta Republica e inicio do Regime Militar,
que se estendeu do ano de 1964 até 1985. Esse regime teve consequéncias profundas na politica,
economia e nas liberdades individuais e direitos da sociedade brasileira.

Entre os anos de 1960 a 1970, ocorreu uma expansdo significativa dos cursos superiores,
refletindo-se no aumento do numero de vagas nas universidades publicas do Brasil e,
consequentemente, na maior demanda por professores com formagao adequada para atuar nesse
nivel de ensino.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n° 4.024, de 20 de
dezembro de 1961 desempenhou um papel essencial nesse processo ao classificar pela primeira
vez os diferentes tipos de cursos oferecidos pelas instituicbes de ensino superior, como
graduacdo, pos-graduacdo, especializacdo, aperfeicoamento e extensdo (Brasil, 1961). No
entanto, o documento ndo forneceu uma descricdo mais detalhada de cada um desses cursos,

ficando pendentes de regulamentacéo.

® Somando-se as 49 do Distrito Federal com as outras 9 espalhadas pelo estado, o Rio de Janeiro concentrava um
total de 58 escolas superiores.
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Diante dessa lacuna, em 3 de dezembro de 1965, o Conselho Federal de Educacgéo
(CFE), atendendo ao pedido do Ministro da Educacgéo e Cultura, aprovou o Parecer n°® 977/65.
O parecer definiu e regulamentou os cursos de pés-graduacao stricto sensu, classificando-os
em dois niveis: mestrado e doutorado. A partir de entdo, estabeleceu-se que esses cursos teriam
a finalidade de formar profissionais para 0 magistério superior, melhorar a qualidade dos cursos
superiores, promover a pesquisa cientifica e preparar profissionais altamente capacitados para
atender as necessidades do desenvolvimento nacional nas diversas areas (Almeida Junior et al.,
2005).

Consta no documento que os doutorandos poderdo desempenhar atividades docentes,
desde que ndo comprometam a carga horaria destinada ao estudo das demais atividades do curso
(Almeida Junior et al., 2005). O fato de poder ndo quer dizer que seja uma obrigatoriedade, mas
uma possibilidade de exercitar essa atividade. Assim sendo, ndo se trata de um estagio ou de
um componente curricular, mas de uma pratica desvinculada do curso e ainda com risco de
comprometer o processo formativo.

Embora os cursos de mestrado e doutorado tenham sido definidos no Parecer 677/1965,
as normas de credenciamento e validacdo dos diplomas s6 foram oficialmente regulamentadas
em 1969 pelo Conselho Federal de Educacéo, por meio do Parecer n° 77/69 (Brasil, 1969). Essa
regulamentacdo estabeleceu os critérios e procedimentos para o funcionamento e
reconhecimento desses cursos, trazendo mais clareza e padronizagdo ao sistema de educacéo
superior.

Ainda no ano de 1965, no dia 6 de dezembro foi aprovado o Estatuto do Magistério
Superior pela Lei n° 4.881-A (Brasil, 1965). Segundo o estatuto, as atividades do magistério
superior serdo realizadas em universidades e instituicdes de ensino superior, com o objetivo de
transmitir e expandir o conhecimento por meio do ensino e da pesquisa. O texto aborda diversos
aspectos relacionados aos profissionais do magistério superior, como formas de contratacéo,
regime de trabalho, deveres, afastamentos e aposentadorias. No entanto, assim como o Parecer
977165, o estagio ndo é mencionado como parte integrante da formacao docente.

Em 1967, a Portaria n° 1.002, do Ministério do Trabalho e da Previdéncia Social,
regulamentou a categoria de estagiario para os estudantes de faculdades e escolas técnicas de
nivel médio (Brasil, 1967). De acordo com o documento, 0 processo de admissdo dos
estagiarios se dara por meio de contratos-padrdo de Bolsa de Complementacdo Educacional,
contendo informagdes como prazo de vigéncia, valor da bolsa, seguro contra acidentes pessoais
e horério de estagio. Embora o estagio ndo implique vinculo empregaticio, a previsao de uma

Carteira Profissional de Estagiarios reforca, segundo Rocha (2018, p. 26), a ideia “[...] de
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trabalho atribuido, & época, ao estagio, mantendo [...] o foco de formag&o para suprir o mercado
de trabalho, sem alusdo a acdo pedagdgica da atividade ou sanc¢des para 0s casos de violacao
dos artigos descritos na portaria”.

No ano seguinte, em 1968, o ministro da educacdo, Favorino Bastos Meércio,
implementou a Reforma Universitaria por meio da Lei n° 5.540 (Brasil, 1968). Essa legislacdo
estabeleceu as normas de organizacao e funcionamento do ensino superior, assim como a sua
articulacdo a escola média, amparando-se na defesa da indissociabilidade entre ensino, pesquisa
e extensdo. Apesar de limitar a autonomia das universidades, a reforma extinguiu a
catedra/cadeira e criou a funcdo de monitor remunerado para estudantes de graduacdo,
reconhecendo-a como um titulo para ingresso na carreira de magistério superior.

Buscando fortalecer as politicas de formacéo, especializacdo e aperfeicoamento dos
profissionais da educagdo, em 1969, por meio do Decreto-Lei n° 616, o Governo Federal
autorizou a criagdo do Centro Nacional de Aperfeicoamento para a Formacdo Profissional
(Cenafor)’. Durante sua vigéncia, o Cenafor promoveu diversas a¢oes direcionadas a formagéo
docente, incluindo pesquisas, cursos, seminarios, além de prestar assisténcia técnica aos 6rgaos
de formacdo e aperfeicoamento ja existentes no pais (Brasil, 1969).

A década de 1970 foi um periodo de importantes transformac6es no contexto politico e
econdmico do Brasil. Os primeiros anos foram marcados pelo chamado "apogeu” do regime
militar, caracterizado pela expansdo econémica e avangos nas areas de telecomunicacdes. No
entanto, os Ultimos anos da década testemunharam o inicio do declinio desse regime, com o
agravamento da crise econdmica e o ressurgimento dos movimentos sociais que buscavam a
redemocratizacéo do pais.

Nesse contexto, no campo das politicas educacionais, em 11 de maio de 1970, pelo
Decreto n° 66.546, o Governo Militar implementou o Projeto Integracdo. Esse projeto foi criado
para atender os estudantes dos cursos superiores, sobretudo nas areas de engenharia, tecnologia,
economia e administracdo, por meio de programas de estagios praticos, remunerados e sem
vinculo empregaticio, em instituicdes publicas e privadas (Brasil, 1970a). Embora ndo
estivessem direcionados a formacdo docente, esses estagios visavam suprir a demanda por méo
de obra especializada necessarias aos interesses econdémicos dos projetos desenvolvimentistas
que estavam em ascensdo naquele periodo (Colombo; Balldo, 2014).

No mesmo ano de 1970, a Capes tornou-se um oOrgao autdnomo do Ministério da

Educacéo e Cultura. A partir dessa mudanca, suas atribui¢cbes foram ampliadas, passando a

" Extinto em 1986 pelo Decreto n° 93.613.
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coordenar planos de expanséo, realizar estudos e pesquisas, e administrar projetos especiais de
pos-graduacdo (Brasil, 1970b).

No ano seguinte, em 11 de agosto de 1971, entrou em vigor a nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n° 5.692. Diferentemente da LDB anterior de 1961,
essa nova lei ndo abordou explicitamente o ensino superior e a pds-graduacao, concentrando-
se principalmente no ensino de 1° e 2° graus (ensino fundamental e médio atuais). Implementou-
se, entdo, uma politica de profissionalizacdo dos cursos de 2° grau, com vistas a preparar 0s
estudantes para o mercado de trabalho e para o exercicio da cidadania, incluindo o estagio
profissionalizante como parte integrante desse processo formativo (Brasil, 1971a). No entanto,
ao regulamentar o estdgio como complemento a formacéao dos estudantes, a LDB abriu espaco
para a improvisagao, resultando na precarizagéo do trabalho, uma vez que o foco continuava
sendo o interesse das empresas (Colombo; Balldo, 2014).

Essa perspectiva de estreitar os lagcos entre as instituicGes de ensino e as empresas €
reforcada com a aprovacdo do Primeiro Plano Nacional de Desenvolvimento (PND), em 1971,
por meio da Lei n°®5.727 (Brasil, 1971b). O PND defende a integracao entre inddstria, pesquisa
e universidade, adotando uma concepg¢do de escola-empresa. Para tanto, o plano prevé a
implementacdo de programas sistematicos de estagios em empresas, visando aproximar o
ensino das necessidades do mercado de trabalho, como forma de proporcionar aos estudantes
experiéncias praticas. Ademais, o documento incluiu a continuacdo da Reforma Universitaria e
a criacao de centros regionais de pos-graduacdo entre as suas metas.

Percebemos um pequeno avanco no ano de 1975, com a publicacdo do Decreto n° 75.778
(Brasil, 1975), que regulamentou o estagio para estudantes dos cursos superiores de graduacdo
e profissionalizante de 2° grau no ambito do servigo publico federal. Essa regulamentacao
trouxe uma perspectiva de estagio mais alinhada aos principios pedagdgicos, embora ainda
visto como atividade complementar. Além disso, refor¢ou que o estagio deveria ser realizado
apenas em instituicdes capazes de oferecer experiéncias relevantes a area de formacdo do
estudante.

Em 1977, foi aprovada a primeira lei especifica sobre estagio, Lei n.° 6.494 (Brasil,
1977). Diferentemente do decreto anterior, a nova Lei contemplou estudantes de diversas
modalidades de ensino, incluindo cursos superiores, profissionalizantes de 2° grau e supletivo.
A legislacao possibilitou a realizacdo de estagios em instituicGes pablicas ou privadas, na forma
de atividades de extensdo ou de acdo comunitaria. Embora ainda seja considerado um
treinamento pratico, percebe-se uma maior preocupagdo com a perspectiva pedagdgica do

estagio, como evidenciado no paragrafo 2° do artigo 1° da referida lei.
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8§ 2° - Os estagios devem propiciar a complementacdo do ensino e da
aprendizagem a serem planejados, executados, acompanhados e
avaliados em conformidade com os curriculos, programas e calendarios
escolares, a fim de se constituirem em instrumentos de integracao, em
termos de treinamento prético, de aperfeicoamento técnico-cultural,
cientifico e de relacionamento humano (Brasil, 1977).

Com base nessa perspectiva, o texto introduz pela primeira vez o termo ‘estagio
curricular’, englobando aspectos técnicos, culturais, cientificos e sociais. Esses elementos sao
mais detalhados nos artigos 2° e 3° do Decreto n° 87.497, de 18 de agosto de 1982, que
regulamentou a Lei n.° 6.494/1977.

Art . 2° Considera-se estagio curricular, para os efeitos deste Decreto,
as atividades de aprendizagem social, profissional e cultural,
proporcionadas ao estudante pela participacdo em situacgdes reais de
vida e trabalho de seu meio, sendo realizada na comunidade em geral
Ou junto a pessoas juridicas de direito publico ou privado, sob
responsabilidade e coordenacdo da instituicdo de ensino.

Art . 3° O estagio curricular, como procedimento didatico-pedagogico,
é atividade de competéncia da instituicdo de ensino a quem cabe a
decisdo sobre a matéria, e dele participam pessoas juridicas de direito
publico e privado, oferecendo oportunidade e campos de estagio, outras
formas de ajuda, e colaborando no processo educativo (Brasil, 1982).

Assim, 0 estagio deixa de ser apenas um treinamento pratico e passa a abranger a
aprendizagem cultural e social, considerando ndo apenas as experiéncias no local de trabalho,
mas também as vivéncias nas comunidades, tornando-se um procedimento didatico-pedagdgico
importante no processo educativo.

No ano seguinte, em 1983, o Conselho Federal de Educacdo (CFE) estabeleceu, por
meio da Resolucdo n° 12/83, que os cursos de aperfeicoamento e especializacdo para o
Magistério Superior no sistema federal de ensino deveriam destinar pelo menos 60 horas da
carga horéria total de 360 horas a formacao didatico-pedagogica (Brasil, 1983). A inclusdo da
formacédo didatico-pedagodgica é importante, pois agrega conhecimentos aos futuros docentes,
permitindo que reflitam sobre as praticas pedagdgicas antes mesmo de iniciar o estagio (LIMA,;
Cémara, 2022). No entanto, a disparidade na carga horaria entre essa disciplina e as demais
reforca seu carater secundario e destaca a énfase dada a formacao do pesquisador nesse periodo.

No dia 20 de dezembro de 1996, foi promulgada a nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional (LDB), Lei n®9.394, restabelecendo a regulamentacéo da educacéo superior
que havia sido suprimida pela LDB de 1971. Conforme estabelecido no Item Il do artigo 52 da
referida legislacdo (Brasil, 1996), pelo menos um tergo dos docentes da educacdo superior
devem possuir titulo de mestrado ou doutorado. Tal medida foi de suma relevancia para ampliar

o nivel de qualificacdo exigido para atuacdo na educagdo superior. Entretanto, nos cabe
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perguntar qual a preocupacdo destinada a formagdo didatico-pedagodgica para a docéncia
universitaria?

A Unica passagem da LDB (Brasil, 1996) em que ha mencao a formacao docente para o
nivel universitario esta no artigo 66, o qual estabelece que “a preparagdo para o exercicio do
magistério superior far-se-4 em nivel de pos-graduacdo, prioritariamente em programas de
mestrado e doutorado”. A partir da analise deste trecho, Anselmo (2015), aponta que a LDB
(Brasil, 1996) ndo estabelece a formagdo docente como critério obrigatorio para a docéncia no
Ensino Superior, tampouco assume o compromisso legal de formar os professores para atuarem
nesse nivel de ensino, visto que além de substituir o termo formacéo por preparacao, transfere
sua responsabilidade as Instituicdes de Ensino Superior (IES) que ofertam os cursos de pds-
graduacdo, “fato que reflete, a0 mesmo tempo em que regulamenta, a crenca da ndo necessidade
e ndo importancia da formagao didatica para professores dos niveis superiores” (Pereira; Sousa;
Bueno; Santos, 2018, p. 58).

E importante ressaltar que o processo formativo, do qual entendemos que o estagio é
parte integrante, ndo deve ser considerado apenas como um periodo de preparacdo, uma vez
que a simples preparacdo nao é suficiente para a formacao de professores capazes de atuar no
ensino superior. Esse processo formativo esta intrinsecamente ligado “[...] a aquisicdo de
conhecimentos e ao desenvolvimento de habilidades e envolve um aprimoramento didatico, o
que, em um processo preparatorio, nem sempre € oportunizado” (Joaquim; Vilas Boas; Carrieri,
2013, p. 355).

Nesse sentido, apesar dos inimeros avan¢os promovidos pela promulgagdo da LDB de
1996, a questdo da formagéo docente para a atuacdo no ensino superior foi negligenciada pelo
Estado e transferida a responsabilidade para as IES. Porém, acreditamos que nao se trata apenas
de uma omissdo, mas de uma concep¢do elaborada historicamente na qual “hd uma
pressuposicdo, discursivamente construida, de que um pesquisador muito bem formado
(titulado, poés-graduado) consequentemente serda (€) um professor muito bem qualificado”
(Corréa; Ribeiro, 2013, p. 329). Ao tomar tal pressuposi¢cdo como verdadeira e ndo oportunizar
a formacdo pedagdgica do professor, prejudica a efetividade do ensino superior (Joaquim; Vilas
Boas, 2013).

Ademais, no que diz respeito a tematica tratada neste artigo, ou seja, 0 estagio docente,
0 artigo 65 da LDB (Brasil, 1996) estabelece que sua obrigatoriedade é exclusiva para a
formacéo de professores para a educagéo basica. Considerando as normativas analisadas até o

momento, nota-se a auséncia de uma exigéncia clara quanto ao estagio docente como requisito
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para a formag&o de estudantes de pds-graduacao stricto sensu ou para a atuacéo de docentes no
ensino superior.

A LDB de 1996, embora tenha expandido o estagio para as instituicfes de educacao
superior, ndo abarcou 0s cursos de pés-graduacgdo stricto sensu. Isso se deu a partir de uma
iniciativa da Capes, em 1999, quando estabeleceu a obrigatoriedade do estagio docente aos
estudantes de mestrado e doutorado bolsistas do Programa de Demanda Social. Essa acéo foi
determinante para que as universidades passassem a incluir o estagio de docéncia como

componente curricular dos cursos de mestrado e doutorado.

3 O PAPEL DA CAPES PARA A INCLNUSAO DO ESTAGIO DOCENTE NOS
PROGRAMAS DE POS-GRADUAGAO STRICTO SENSU

Ao longo dos anos, a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes) desempenha um papel fundamental na elaboracdo de politicas de expansdo e
consolidacdo da pos-graduacdo no pais. Em 1999, por meio do Oficio Circular n°
028/99/PR/Capes, a Capes, em uma iniciativa pioneira, instituiu a obrigatoriedade do estagio
docente para os estudantes bolsistas do Programa de Demanda Social (DS), matriculados nos
cursos de mestrado e doutorado, com o intuito de prepara-los para a atuacdo no magistério da
Educagdo Superior (Lima; Camara, 2022; Vieira; Maciel, 2011), tendo em vista que, “os
dirigentes da Capes acreditavam ser esta uma forma de minimizar o impacto causado no ensino
superior, uma vez que alunos dos cursos de pos-graduacdo podem lecionar, mesmo ndo tendo
formag@o de carater pedagogico” (Joaquim; Vilas Boas; Carrieri, 2013, p. 354).

O Programa de Demanda Social (DS), atualmente regulamentado pela Portaria n° 076,
de 14 de abril de 2010, foi criado com o objetivo de formar profissionais altamente qualificados
em diferentes areas para suprir as necessidades do pais, por meio da oferta de bolsas aos
programas de pos-graduacdo stricto sensu de instituices de ensino puablicas e gratuitas,
avaliadas pela Capes com nota igual ou superior a trés (Brasil, 2010).

Essas bolsas sdo destinadas aos estudantes de mestrado ou doutorado, com bom
desempenho académico, para que possam dedicar-se integralmente as atividades do curso,
incluindo o estagio de docéncia. Esse, por sua vez, deve estar alinhado a linha de pesquisa do
programa de pds-graduacao e possuir uma carga horéria semanal especifica. A duracéo varia
de acordo com o nivel do curso. Durante o estagio, 0s p6s-graduandos séo supervisionados e
avaliados por uma comisséo de bolsas Capes/DS. Aqueles que comprovarem experiéncia prévia
como docentes no ensino superior ficam dispensados do estagio de docéncia (Brasil, 2010).

Ap0s 24 anos de vigéncia da regulamentacdo que instituiu o estigio docente na pos-
graduacdo, ndo houve mudangas significativas em sua esséncia e 0 programa apresenta alguns
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limites quanto a sua efetividade. Uma das principais criticas diz respeito & manutencdo de sua
obrigatoriedade apenas aos discentes bolsistas do DS, pois, devido a escassez e a nao
universalidade do acesso as bolsas, parcela significativa dos pds-graduandos podem alcancar a
titulacdo sem a devida experiéncia pedagodgica (Corréa; Ribeiro, 2013; Vieira; Maciel, 2011).
Outro ponto identificado € a falta de padronizacdo na forma como o estdgio deve ser
desenvolvido, visto que a regulamentacdo do programa ficou a cargo de cada IES, o que fez
emergir uma infinidade de modelos, que inclusive, apresentam formas variadas dentro de um
mesmo programa (Joaquim; Vilas Boas, 2013). A restrita e diminuta carga horaria exigida
também é apontada como outra tensdo, pois ndo € suficiente para oportunizar um processo
formativo inicial consistente (Corréa; Ribeiro, 2013; Vieira; Maciel, 2011). E ainda, seu foco
excessivo e exclusivo no saber préatico, desvinculado de outros espagos que permitam sua
discussdo teorica, a reflexdo sobre a pratica e a confrontacdo com a experiéncia de outros
discentes (Joaquim; Vilas Boas; Carrieri, 2013).

Por outro lado, ainda que apresente tais limites, a iniciativa da Capes é muito importante
(Corréa; Ribeiro, 2013; Pereira; Sousa; Bueno; Santos, 2018; Vieira; Maciel, 2011), “para tanto,
é preciso que o Estagio de Docéncia seja mais bem sistematizado e estruturado para tornar-se
um espago efetivamente formativo” (MAChado Junior; Bralna, 2020, p. 71). Em suma, ainda
que exija certas adequacdes, as acOes promovidas pela Capes desempenharam um papel de
extrema relevancia para a incorporacdo do estagio docente nos programas de mestrado e
doutorado académicos no Brasil, enriquecendo, assim, a formacdo dos estudantes e
contribuindo para elevar a qualidade do ensino superior no pais.

A seguir, apresentaremos dois programas instituidos por diferentes universidades
brasileiras, com disciplinas didatico-pedagdgicas que preparam o0s estudantes para o estagio
docente. Esses programas podem servir como referéncia para outras instituicdes de ensino
superior que desejem implementar iniciativas semelhantes em seus programas de poés-

graduacao.

4 PROGRAMA DE APERFEICOAMENTO DO ENSINO (PAE) DA UNIVERSIDADE
DE SAO PAULO (USP)

Em 1992, antes mesmo de a Capes estabelecer a obrigatoriedade do estagio docente, a
Universidade de S&o Paulo (USP) implementou o Programa de Iniciagdo ao Ensino Superior,
por meio da Portaria GR n°® 2794. Esse programa foi criado em carater experimental, com o
propdsito de aprimorar a formacdo dos estudantes de doutorado da USP por meio do estagio

supervisionado em atividades didaticas (USP, 1992).
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A portaria estabeleceu as diretrizes para o programa, incluindo questdes importantes
como a cobertura de seguro contra acidentes pessoais, a concessao de auxilio financeiro,
critérios de selecdo dos participantes, acompanhamento e duracdo do estagio. Para participar
do programa, o estudante precisava apresentar um projeto ou plano de estagio detalhando as
atividades que seriam desenvolvidas, bem como indicar o nome do supervisor responsavel pelo
acompanhamento das atividades. Ao concluir o estagio, ele receberia um certificado que lhes
concedia créditos pela participacdo no programa.

Em 1994, com a publicacdo da Portaria GR n° 2906, foi estabelecido o Programa de
Aperfeicoamento de Ensino (PAE). A partir desse momento, 0 PAE passou a oferecer a
preparacdo pedagdgica aos estudantes de doutorado, incluindo atividades didaticas de estagio
em cursos de graduacao (USP, 1994). No ano seguinte, em 1995, os estudantes de mestrado
foram incluidos no programa (USP, 1995).

Em 1998, a Portaria GR n° 3141 proibiu os estagidrios de ministrarem aulas tedricas
sem a supervisdao de um professor responsavel e permitiu a participacdo de estudantes com
vinculo empregaticio no programa, porém sem direito a auxilio financeiro (USP, 1998). No ano
seguinte, em 1999, a Portaria GR n° 3190 introduziu o termo "docéncia"” no estagio
supervisionado. O programa passou entdo a ser dividido em duas etapas: a primeira consiste em
uma preparacdo pedagdgica obrigatdria, e a segunda envolve o estagio supervisionado em
disciplinas de graduacdo. A nova regulamentacdo permitiu que os estagiarios ministrassem
aulas tedricas, desde que supervisionadas pelo professor responsavel e limitadas a 20% da carga
horéria total da disciplina (USP, 1999).

Em 2005, o PAE passou a ser regulamentado pela Portaria GR n° 3588, alterada
posteriormente pelas Portarias GR n° 4391 e GR n° 4601, ambas publicadas em 2009. Além
desses documentos, foram estabelecidas as Diretrizes do PAE (USP, 2019) e as Diretrizes para
a proposic¢do das Disciplinas da Etapa de Preparacdo Pedagdgica (USP, [20167]).

De acordo com as Diretrizes do PAE (USP, 2019), a preparacdo pedagogica pode ser
realizada de diferentes maneiras, seja por meio de disciplinas de pés-graduacéo, com direito a
créditos, abordando temas relacionados a Universidade e ao Ensino Superior, ou por meio de
atividades de preparacdo do material didatico e planejamento do curso. Essa etapa é considerada
fundamental para a aprovacao no estagio supervisionado em docéncia, devendo ocorrer antes
desse (USP, 2009). O estagio esta inserido em um processo amplo e inclui desde a selecdo e
aplicacdo do contetdo até a avaliacdo. Além disso, 0s estudantes tém a oportunidade de
participar de seminarios, praticas de laboratorio, estudos dirigidos, plantes, entre outras
atividades, exceto substituir os docentes nas aulas tedricas, que € estritamente vedado (USP,
2005).
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Assim sendo, o PAE visa fornecer as bases politicas, tedricas e metodoldgicas
necessarias para que os estudantes possam tomar decisdes fundamentadas, permitindo que eles
vivenciem a realidade do ensino superior, desenvolvam habilidades de planejamento,
conduzam aulas, avaliem a aprendizagem e interajam com outros alunos (USP, [20167]).

No site® da Pré-Reitoria de Pds-Graduacio da USP, na secdo dedicada ao PAE, ha um
acervo de materiais disponiveis para acesso e download. Esses recursos incluem videos e uma
coletdnea com 13 Cadernos de Pedagogia, com temas relacionados a universidade e ao ensino

superior. Esses materiais sdo trabalhados na etapa de preparacdo pedagogica do programa.

5 PROGRAMA DE ASSISTENCIA A DOCENCIA NA GRADUACAO (PADG) DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE (UFRN)

Em 1999, no mesmo ano em que a Capes estabeleceu a obrigatoriedade do estagio
docente aos bolsistas do Programa de Demanda Social (DS), a Universidade Federal do Rio
Grande do Norte (UFRN) instituiu o Programa de Estagio Docéncia na Graduagdo, que tem
como propdsito promover o aperfeicoamento dos estudantes de mestrado e doutorado por meio
do estagio de docéncia no ensino superior (UFRN, 1999).

Nos anos subsequentes, foram criados diversos programas governamentais com o
objetivo de promover a formacdo de professores, bem como, fortalecer e expandir o ensino
superior. Dentre eles, destaca-se o Programa de Apoio a Planos de Reestruturacao e Expanséo
das Universidades Federais (Reuni), criado em 2007, pelo Governo Federal, por meio do
Decreto n° 6.096. O Reuni objetivou “[...] criar condi¢cdes para a ampliacdo do acesso e
permanéncia na educagao superior [...]”, mediante um conjunto de politicas e a¢des inclusivas
e assistenciais (Brasil, 2007).

Em 2008, apds aderir ao Reuni, a UFRN estabeleceu as normas do Programa de Bolsas
Reuni de Assisténcia ao Ensino pela Resolugdo n® 135/2008-Consepe (UFRN, 2008). Esse
programa foi criado com o objetivo de promover a integracdo entre a graduacdo e a pos-
graduacdo, de modo a contribuir para a formacao docente dos estudantes e para a melhoria da
qualidade de ensino na graduacgdo. Para isso, a Resolugdo previa a criagdo do Programa de
Capacitacdo Pedagogica (PCP), que ficaria responsavel por promover a preparacdo didatico-
pedagdgica dos pos-graduandos para atuarem na docéncia assistida, isto é, na docéncia
supervisionada. Apenas 0s estudantes que concluissem o PCP estariam habilitados a atuar na
docéncia assistida (UFRN, 2008).

8 Disponivel em: https://www.prpg.usp.br/pt-br/pae/etapa-de-preparacac-pedagogica. Acesso em: 5 jul. 2023.
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Assim como no PAE, para aderir a0 Programa de Bolsas Reuni de Assisténcia ao
Ensino, os estudantes precisavam elaborar um plano inicial de estagio contendo as atividades
que seriam desenvolvidas e um relatorio ao final do estagio. Além disso, o documento também
proibe o discente de substituir o professor responsavel pela disciplina (UFRN, 2008).

Dois anos depois, em 2010, a UFRN instituiu o Programa de Assisténcia & Docéncia na
Graduacdo (PADG) por meio da Resolucdo n® 063/2010-Consepe. O PADG é destinado
exclusivamente aos estudantes de mestrado e doutorado matriculados na instituicdo. De acordo
com a resolucdo, as atividades de docéncia assistida s6 poderdo ser realizadas mediante
conclusdo de um Curso de Iniciacdo a Docéncia (CID) ou aprovacdo em uma disciplina com
conteudo didatico-pedagdgico equivalente (UFRN, 2010).

Assim sendo, nesse mesmo ano, a Pré-Reitoria de Pos-Graduacdo (PPG) em parceria
com a Coordenadoria de Formacdo para Docéncia (CFPD) realizou um estudo que constatou a
escassez da formacdo didatico-pedagdgica nos componentes curriculares dos cursos de pés-
graduacdo da UFRN. Diante dessa constatacdo, a coordenacdo da PPG assumiu a
responsabilidade direta pelo CID e passou a oferecé-lo duas vezes ao ano (Magalhdes et al.,
2016).

Por meio deste curso, os estudantes de pés-graduacdo tém a oportunidade de se
apropriarem “[...] de referenciais metodologicos do processo ensino-aprendizagem e dos
aspectos didaticos que devem nortear uma atuacdo ética e consciente nas disciplinas ou areas
de conhecimento na qual realizard o estdgio docéncia” (UFRN, 2016, p. 1). Para isso, o curso
conta com a participacdo de professores de diferentes areas do conhecimento, que trabalham
com atividades diversificadas, incluindo encontros e palestras. Essas atividades visam
promover uma reflexdo critica nos estudantes sobre a formacdo docente, especialmente do
professor do ensino superior, e sobre 0s processos de ensino e aprendizagem que permeiam essa
formacéo.

O CID possui uma carga horéria total de 45 horas, distribuidas em dois médulos. O
primeiro médulo ocorre antes do inicio do semestre e consiste em trés palestras abordando
temas como aprendizagem no contexto do Ensino Superior, 0 PADG e a educacdo inclusiva na
UFRN. Além disso, sdo realizados seis encontros tedrico-vivenciais, nos quais os estudantes
tém a oportunidade de refletir e praticar os conhecimentos adquiridos.

O segundo mddulo do curso é organizado de forma hibrida, com dois encontros
presenciais para orientacdo sobre o plano de atuacéo e o relatorio final, e um encontro tedrico-
vivencial online sobre o estagio docente, que visa promover reflexdes com a finalidade de

auxiliar na elaboragéo do relatorio final. Além disso, o modulo inclui atividades virtuais, como
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o0 envio do Plano de Docéncia e do Relatorio Final de Docéncia no Sistema Integrado de Gestéo
de Atividades Académicas (SIGAA) (UFRN, 2016).

Estruturado dessa forma, o curso trabalha tanto os aspectos tedricos-metodolégicos da
docéncia quanto a sistematizacao pratica do processo de ensino e aprendizagem, permitindo
uma formac&o docente abrangente sem prejudicar o andamento do programa de pds-graduacao
(Guimarées et al., 2016).

O programa alcangou uma dimensé&o t&o significativa que, no periodo de 2010 a 2015,
foram registrados 4.792 planos de docéncia assistida concluidos (Magalhées et al., 2016). Essa
expressiva participacdo dos estudantes nos leva a refletir sobre a importancia do PADG como
parte integrante da formacéo do futuro docente no ensino superior.

Em 2019, o PADG foi modificado pela Resolugédo n° 041/2019-Consepe. Agora, para
realizar o estagio em atividades académicas na graduacao, é necessario ter o Plano de Atuacéo
Estagio Docéncia aprovado e concluir o componente didatico-pedagdgico, ou estar
matriculado, caso o estagio seja ofertado simultaneamente. O pds-graduando pode ministrar no
maximo 1/3 da carga horéria total do componente curricular. A resolugdo também menciona a
possibilidade de tornar o estagio obrigatdrio para todos os pds-graduandos, desde que conste
no regimento do programa (UFRN, 2019).

Com base no exposto, consideramos que 0 PADG desempenha um papel fundamental
na formac&o dos pds-graduandos ao promover a articulacdo entre graduacéo e p6s-graduacdo
por meio do estagio docente. Com normas estabelecidas desde 1999 e passando por atualizacdes
ao longo dos anos, o programa oferece oportunidades para que esses estudantes aprimorem suas
habilidades pedagdgicas, atuando como docentes assistidos em disciplinas da graduacdo. A
énfase na formacdo docente, aliada a reflexdo critica e a participacdo em atividades tedricas e
praticas, contribui significativamente para a qualificacdo dos futuros professores do ensino
superior, fortalecendo, ao mesmo tempo, a integracdo entre ensino, pesquisa e extensdo na
universidade.

No site da Pro-Reitoria de Pds-Graduacdo da UFRN®, é possivel acessar e fazer o
download de materiais que abordam diversos temas relevantes, como o ensino superior,
formacdo docente, docéncia no ensino superior, metodologias, praticas e didatica, entre outros.
Esses recursos sdo valiosos para estudantes e professores interessados em aprofundar seus

conhecimentos e aprimorar suas praticas pedagogicas.

% para mais informag@es acesse: https://ppg.ufrn.br/documento.php?id=155166886. Acesso em: 4 jul. 2023.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo, realizamos uma andlise historica do estadgio no contexto educacional
brasileiro, abordando desde a sua implementacdo nas instituicbes de ensino até a sua
incorporagdo nos programas de pos-graduacdo como componente curricular essencial para a
formacéo docente, com o objetivo de compreender sua relevancia no ambiente académico e a
sua contribuicdo para a formacéo docente.

Ao longo do percurso trilhado pela educacao superior no Brasil, que se inicia em 1808,
com a instalacdo dos cursos imperiais, passando pelo seu desenvolvimento e consolidacdo
durante o século XX, marcado pela constituicao das primeiras universidades, sua disseminagédo
e pelas inimeras reformas educacionais, identificamos que a preocupagdo com a formacéo de
profissionais qualificados para atuar nesse nivel de ensino, ainda que fosse uma necessidade
evidente, sempre foi relegada a segundo plano e ficou a margem das politicas educacionais
durante quase todo esse periodo.

A partir da década de 1960, inaugurou-se uma nova fase para a pds-graduacao e para o
magisterio superior no pais. A Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1961 e os pareceres do
Conselho Federal de Educagdo n°® 977/65 e n°® 77/69 contribuiram para a expansdo e
consolidacdo dos cursos de mestrado e doutorado no pais. Em 1970, a Capes se tornou um 6rgéo
autbnomo, que tem como principal atribuicdo a coordenacdo dos planos de expansdo e
fortalecimento da p6s-graduacao.

No ano de 1996, j4 em um contexto politico redemocratizado, foi promulgada uma nova
LDB, cercada de expectativas, tendo em vista que tal legislacdo substituiria aquelas
implementadas durante a ditadura militar. Ao mesmo tempo que o documento determina um
percentual minimo de docentes com titulacdo de mestre ou doutor para lecionar nas faculdades
e universidades, ndo estabelece estratégias direcionadas a este fim e se limita apontar que esse
processo, tratado como mera preparacdo, deveria ser realizada nos cursos de pos-graduacdo
stricto sensu.

Dessa maneira, apesar dos inUmeros avancos na educacdo promovidos a partir da
promulgacdo da LDB de 1996, ha de maneira implicita no documento a crenca de que a
formacgéo docente para a atuagdo no ensino superior ndo tem relevancia, visto que além de
desqualificar sua necessidade ao determinar que o Unico critério para ingresso no magistério
desse nivel de ensino é a titulagdo em cursos de mestrado ou doutorado, reduz um processo
complexo a uma preparacdo para a docéncia e transfere a responsabilidade em desenvolver
essas acoes as IES e aos programas de pos-graduagdo (Anselmo, 2015; Pereira; Sousa; Bueno;

Santos, 2018 ). Quanto ao estagio docente, nota-se a auséncia de uma exigéncia clara que o
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considere como requisito para a formacao de estudantes de pds-graduagao stricto sensu ou para
a atuacdo de docentes no ensino superior, pois no texto final da lei, sua exigéncia se d& apenas
nos cursos de formacao de professores para a educacédo basica.

Ao perceber a necessidade de fortalecer o magistério superior e preencher a lacuna
deixada pela LDB de 1996, a Capes desempenhou um papel essencial para a transformagéo
dessa realidade ao estabelecer a obrigatoriedade do estigio docente para os bolsistas do
Programa de Demanda Social (DS) matriculados nos cursos de p6s-graduagdo stricto sensu.

Entretanto o programa apresenta algumas limitacdes, dentre elas a obrigatoriedade ser
exclusiva aos discentes contemplados por bolsas de DS, o que reduz a quantidade de alunos
afetados por tal experiéncia formativa (Corréa; Ribeiro, 2013; Vieira; Maciel, 2011), outro
ponto é a falta de padronizagdo na forma como o estagio deve ser desenvolvido (Joaquim; Vilas
Boas, 2013), a reduzida carga horaria exigida que é insuficiente para possibilitar um processo
formativo inicial consistente (Corréa; Ribeiro, 2013; Vieira; Maciel, 2011), bem como seu foco
excessivo e exclusivo no saber prético, sem articulagdo com outras disciplinas e espacos de
formacéo (Joaquim; Vilas Boas; Carrieri, 2013). Por outro lado, ainda que apresente tais limites,
a iniciativa da Capes € muito importante (Corréa; Ribeiro, 2013; Pereira; Sousa; Bueno; Santos,
2018; Vieira; Maciel, 2011), tendo em vista que essa iniciativa impulsionou as universidades a
incluirem o estagio de docéncia no curriculo dos cursos de mestrado e doutorado, enriquecendo,
assim, a formacéo para o magistério superior.

Vérias iniciativas foram empreendidas no sentido de fortalecer a formacéo docente para
0 ensino superior. Dentre elas, destacamos o Programa de Aperfeicoamento do Ensino (PAE)
da Universidade de Séo Paulo (USP) e o Programa de Assisténcia a Docéncia na Graduacao
(PADG) da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN). Esses programas passaram
por modificacBes ao longo dos anos, agregando novas atividades e incluindo disciplinas de
formacdo didatico pedagogica, buscando sempre melhorar a qualidade da formacéo para o
magistério superior. Por meio das a¢des desenvolvidas nos programas, os estudantes tém a
oportunidade de vivenciar a docéncia no ensino superior, desenvolver habilidades de
planejamento, conduzir aulas, como também interagir com outros alunos. Essas experiéncias
contribuem significativamente para a qualificagcdo dos futuros professores, a0 mesmo tempo
que fortalece a integragé@o entre ensino, pesquisa e extensdo nas universidades.

Finalmente, pode-se concluir que o estagio docente se configura enquanto uma atividade
formativa relevante e abrangente, ao englobar aspectos tedricos, técnicos, culturais e sociais,
que séo fundamentais para a preparagdo dos futuros docentes do ensino superior. A analise da

evolucéo historica do estagio nos indica que € fundamental que as universidades continuem a
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investir na formacao docente no ensino superior e aprimorem o0s programas de estagio docente,
proporcionando aos estudantes de pos-graduacao uma experiéncia enriquecedora que va além
da pesquisa académica. A preparacao pedagogica dos futuros docentes é essencial para garantir
uma educagdo de qualidade no ensino superior, preparando-os para 0s desafios e
responsabilidades que acompanham o exercicio da docéncia.
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