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RESUMO

Em 2016/2017, o governo federal de Michel Temer reformou o Ensino Médio no Brasil. Nesse
contexto, neste artigo, recorte de uma pesquisa mais ampla, buscamos analisar o ntcleo central
das representacdes sociais do Ensino Médio construidas por professores/as dessa etapa da
Educacdo Basica. A Teoria das Representacdes Sociais e a abordagem estrutural sdo os
referenciais. A pesquisa é qualitativa. Participaram dez professores/as que lecionavam em
escolas da Rede Estadual de Pernambuco localizadas no agreste. A técnica de coleta foi um
Teste do Nucleo Central. Para analise, realizamos o calculo de frequéncias e tivemos 0 apoio
da Técnica de Analise de Conteudo. Os resultados confirmaram elementos centrais:
“conhecimento”, “forma¢do”, “desafios”, “responsabilidade” e “aprendizagem”. Os/As
professores/as representam o Ensino Médio como uma etapa que direciona a acdo dos
educandos na sociedade. Representam, ainda, como uma etapa que é desafiante e demanda
responsabilidades. A pesquisa favorece reflexes sobre formacdo de professores e politicas
educacionais direcionadas ao Ensino Médio.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino Médio; professores/as; representacdes sociais.

SECONDARY EDUCATION: THE CENTRAL CORE OF TEACHERS’ SOCIAL
REPRESENTATIONS AT THIS STAGE OF BASIC EDUCATION

ABSTRACT

In 2016/2017, Michel Temer's federal government reformed secondary education in Brazil. In
this context, in this article, part of a broader research, we seek to analyze the central core of
social representations of High School constructed by teachers at this stage of Basic Education.
The Theory of Social Representations and the structural approach are the references. The
research is qualitative. Ten teachers who taught in schools in the Pernambuco State Network
located in rural areas participated. The collection technique was a Central Core Test. For
analysis, we calculated frequencies and had the support of the Content Analysis Technique. The

results confirmed central elements: “knowledge”, “training”, “challenges”, “responsibility” and
“learning”. Teachers represent High School as a stage that directs students' action in society.
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They also represent a challenging stage that demands responsibility. The research favors
reflections on teacher training and educational policies aimed at high school.

KEY WORDS: High School; teachers; social representations.

EDUCACION SECUNDARIA: EL NUCLEO CENTRAL DE LAS
REPRESENTACIONES SOCIALES DE LOS DOCENTES EN ESTA ETAPA DE LA
EDUCACION BASICA

RESUMEN

En 2016/2017, el gobierno federal de Michel Temer reformd la educacion secundaria en Brasil.
En este contexto, en este articulo, parte de una investigacion mas amplia, buscamos analizar el
nacleo central de las representaciones sociales de la Escuela Secundaria construidas por los
docentes de esta etapa de la Educacion Béasica. La Teoria de las Representaciones Sociales y el
enfoque estructural son los referentes. La investigacion es cualitativa. Participaron diez
profesores que ensefiaban en escuelas de la Red Estatal de Pernambuco ubicadas en zonas
rurales. La técnica de recoleccion fue la Prueba del Nucleo Central. Para el anlisis se calcularon
frecuencias y se conto con el apoyo de la Técnica de Andlisis de Contenido. Los resultados

29 ¢

confirmaron elementos centrales: “conocimiento”, “formacion”, “desafios”, “responsabilidad”
y “aprendizaje”. Los docentes representan la escuela secundaria como un escenario que orienta
la accion de los estudiantes en la sociedad. También representan una fase desafiante que
requiere responsabilidad. La investigacion favorece reflexiones sobre la formacién docente y
las politicas educativas dirigidas a la educacion secundaria.

PALABRAS CLAVE: Escuela Secundaria; professores; representaciones sociales.

1 INTRODUCAO

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDBEN) n° 9.394/96 (Brasil,
1996) reconhece o Ensino Médio como etapa da Educacdo Basica, contribuindo no sentido de
definir a identidade dessa etapa educacional (Silva; Scheibe, 2017). De acordo com essa Leli, a
Educagdo Basica “tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagéo
comum indispensavel ao exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho
e nos estudos” (Brasil, 1996, art. 22).
No entanto, a reforma do Ensino Médio, realizada por meio da Medida Provisoria (MP)
n°® 746/2016 (Brasil, 2016), convertida na Lei n® 13.415/2017 (Brasil, 2017), descaracterizou o
Ensino Médio como Educacdo Basica, ao preceituar uma organizacdo curricular composta por
uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e itinerarios formativos®. A reforma, primeiro
ato direto do governo de Michel Temer na area da educacdo, tinha, como objetivo, adequar a

formacéo da juventude a I6gica do mercado (Silva; Scheibe, 2017).

L A Lei definiu cinco itnerarios formativos: Linguagens e suas tecnologias; Matematica e suas tecnologias;
Ciéncias da natureza e suas tecnologias; Ciéncias humanas e sociais aplicadas e Formagao técnica e profissional.
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O paragrafo 2° do Art. 35A da LDBEN n° 9.394/1996 (Brasil, 1996), modificada pela
Lei n® 13.415/2017 (Brasil, 2017), define que “[...] a Base Nacional Comum Curricular
referente ao Ensino Médio incluira obrigatoriamente estudos e préaticas de educacéo fisica, arte,
sociologia e filosofia”. Além disso, o paragrafo 5° estabelece que “[...] a carga horaria destinada
ao cumprimento da Base Nacional Comum Curricular ndo podera ser superior a mil e oitocentas
horas do total da carga horaria do ensino médio, de acordo com a defini¢do dos sistemas de
ensino” (Brasil, 2017). Destacamos, porém, que a Base Nacional Comum Curricular para o
Ensino Médio (BNCC-EM) foi aprovada apenas em dezembro de 2018.

Diante da reforma, os estados precisaram revisitar o documento do Curriculo de Ensino
Médio. O Governo do Estado de Pernambuco, através da Secretaria de Educacdo e Esportes
(SEE), realizou debates com os profissionais da educacdo do estado sobre os desafios da
implementacdo e flexibilizacdo do curriculo do Ensino Médio a luz da BNCC-EM. A partir
desse movimento, a versao final, “Curriculo de Pernambuco: ensino médio” (Pernambuco,
2021a), foi aprovada pelo Conselho Estadual de Educacgéo de Pernambuco (CEE/PE), por meio
do Parecer CEE/PE n° 07/2021 (Pernambuco, 2021b).

Diante desse contexto de reforma curricular, neste artigo, recorte de uma pesquisa mais
ampla, buscamos analisar o nucleo central das representagdes sociais do Ensino Médio
construidas por professores/as dessa etapa da Educacdo Basica no agreste de Pernambuco.
Utilizamos, como referencial tedrico de base, a Teoria das representacdes sociais, inaugurada
por Moscovici em 1961, e a abordagem estrutural das representagdes, iniciada por Jean-Claude
Abric. Moscovici (1984) define representacdes sociais como um conjunto de conceitos,
proposicdes e explicacdes originadas na vida cotidiana por meio das relacdes interpessoais. Elas
tém a funcdo de contribuir para o processo de formacao das condutas e orientar as comunicacdes
sociais.

Para a abordagem estrutural, também chamada de Teoria do Nucleo Central, uma
representacdo social €, ao mesmo tempo rigida e flexivel, pois é constituida de duas partes
complementares: o nucleo/sistema central e o sistema periférico. Enquanto o nucleo é ligado a
memoria coletiva, é consensual e de dificil alteracdo, o sistema periférico € integrado as
experiéncias individuais, tolera a heterogeneidade e é passivel de mudancas. Para essa
abordagem, € o nucleo central que determina a significacdo e a organizacdo interna das
representacdes (Sa, 2002).

Consideramos que esta pesquisa é relevante, pois sdo os/as professores/as de Ensino
Médio, sujeitos do chdo da escola, que estdo a frente das acdes que visam a concretizacdo das

metas dessa etapa da Educacéo Béasica. Portanto, conhecer suas representacdes sociais suscitara
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reflexdes e sensibilidades sobre o Ensino Médio, além de favorecer reflexes sobre politicas

educacionais direcionadas a essa etapa da Educacédo Basica.

2 ENSINO MEDIO NO BRASIL: RECORTES DE UMA TRAJETORIA HISTORICA

A trajetdria do Ensino Médio no Brasil revela a dualidade que sempre esteve presente
nessa etapa da Educacdo Baésica. Se, por um lado, se propde a encaminhar os jovens para 0
Ensino Superior, por outro, também tem a finalidade de prepara-los para o trabalho (Giuliani;
Pereira, 1998). Historicamente, apenas a elite da sociedade se beneficiou do Ensino Médio
propedéutico e pode adentrar no Ensino Superior. As classes menos favorecidas era destinado
0 Ensino Médio de formacéo técnica e que apenas satisfaziam as exigéncias do mercado e da
burguesia.

Do ano de 1549 ao ano de 1759 houve a presenca oficial dos jesuitas no Brasil. Os
padres jesuitas foram os pioneiros da formacdo educacional brasileira. Segundo Callegari
(2014), é inegavel a contribuicdo deles para a educacéo, visto que, por muito tempo, foram os
Unicos responsaveis pelas praticas do ensino basico. Porém, para Shigunov Neto e Maciel
(2008), havia subjetivamente o desejo de se formar cidaddos subservientes e produtivos.

Durante o periodo jesuitico, havia quatro graus diferentes de ensino, a saber: elementar,
humanidades, artes e teologia (Rocha Pino, 2010). De acordo com Zotti (2005), era justamente
0 curso de humanidades que correspondia ao Ensino Médio da época. Esse curso era destinado
apenas a elite. Com isso, a dualidade ja estava presente no ensino, ja que a maioria dos jovens
estudantes, filhos da classe trabalhadora, seria privada de determinados graus de escolaridade
destinados apenas a elite.

Em 1759, ocorreram as reformas pombalinas que culminaram na expulsdo dos jesuitas
do Brasil. Para Shigunov Neto e Maciel (2008), tal ruptura promoveu diversos prejuizos tanto
na area educacional, quanto na cientifica, cultural e social, apresentando mais uma caracteristica
perversa que acompanhou o Ensino Médio no Brasil: a descontinuidade.

De acordo com Castanha (2006), apesar da promulgagdo da constituicdo em 1824, a
educacdo ainda mantinha o seu carater elitista e pouquissimos cidaddos tinham acesso a esse
direito. Dez anos ap6s, com o Ato Adicional de 1834, as provincias adquiriram o direito de
legislar sobre o tema e, dessa forma, poder decidir como aconteceria a educacdo primaria e
secundaria em seus dominios.

Segundo Zotti (2005), o ensino secundario passou, a partir do Ato Adicional, a
configurar-se de dois sistemas: o regular seriado e o irregular. O Colégio Pedro 11, os Liceus

provinciais e algumas instituicdes particulares passaram a ofertar o ensino regular seriado, ja o
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ensino irregular se configurou de cursos preparatorios para 0 Ensino Superior, cuja admissdo
consistia na aprovacdo em exames especificos. Cabe ressaltar que o Colégio D. Pedro Il foi a
primeira institui¢do escolar que passou a usar nominalmente o termo “secundario” como
denominacdo legal para o Ensino Médio. O objetivo principal do ensino secundario, nessa
época, era preparar os jovens para adentrarem no Ensino Superior.

Houve, durante o Periodo Republicano, muitas reformas no Ensino Médio. Em 1890,
por exemplo, ocorreu a Reforma Benjamin Constant. Em decorréncia da transformagéo que a
sociedade brasileira sofria, buscava-se um curriculo educacional que contribuisse para a
formacéo desse novo cidaddo. Foi com base nesse pensamento que se aprovou o Decreto n°.
981, em 1890, que tinha a autoria de Benjamin Constant e revelava as influéncias por ele
recebidas do positivismo de Augusto Comte (Silva; Machado, 2014).

Em 1901, ocorreu a reforma Epitacio Pessoa, que trazia a ideia de propor um Ensino
Médio que fosse além de simplesmente preparar 0s jovens para 0 Ensino Superior. Entretanto,
mais uma vez, isso ficou apenas no discurso, porque na pratica o curso de ensino secundario
funcionava apenas como um preparato6rio de entrada para as faculdades. Contudo, essa reforma
fez mudancas significativas no curriculo do Ensino Médio.

No ano de 1925, ocorreu a reforma Jodo Luiz Alves/Rocha Vaz, que também trouxe a
tona a preocupacdo em oferecer um Ensino Médio que ndo fosse somente voltado para preparar
0s jovens para 0 Ensino Superior, mas que também considerasse o projeto de vida do estudante.
Ou seja, pensava o ensino secundario com fun¢des mais amplas. Porém, também nédo conseguiu
atingir esse objetivo (Duran et al., 2005).

Em 1931, ocorreu a reforma Francisco Campos, que aconteceu no inicio da Era Vargas
(1930-1945) e foi comandada pelo entdo ministro da educacao e satde Francisco Campos. Com
essa reforma, ocorreu a reformulacdo do ensino secundario e comercial. O ensino comercial
tinha o objetivo de preparar os jovens para o mercado. O curso secundario foi subdividido em
dois ciclos, tendo o primeiro, duracdo de cinco e, o segundo, de dois anos. (Menezes, 2001).
Apenas 0 curso secundario dava acesso a quaisquer cursos superiores. Percebemos, com isso,
elementos que provam a dualidade do ensino médio e o intenso conflito sobre 0s objetivos dessa
etapa de ensino.

No ano de 1942, ocorreu a reforma Gustavo Capanema. De acordo com Menezes (2001),
essa reforma foi responsavel por deixar marcas profundas na educagdo brasileira, pois
promoveu mudancgas estruturais na organiza¢do da educacdo, aprofundando ainda mais a
dualidade do ensino. Foram intensificados a criagdo de tipos de ensino distintos para classes

sociais diferentes. A educacdo profissional permaneceu separada do ensino secundario.
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Novamente, apenas 0s cursos secundarios davam acesso a qualquer curso de Ensino Superior.
Essa reforma, segundo Menezes (2001), evidenciava o desejo de que a educacao servisse apenas
para perpetuar diferencas sociais ja existentes.

Em dezembro de 1961, foi sancionada a Lei n°® 4.024, nossa primeira LDBEN (Brasil,
1961). Nessa Lei, o Ensino Médio abrangia, entre outros, 0s cursos secundarios, técnicos e de
formacéo de professores para o ensino primario e pré-primario, e permitia uma equivaléncia
entre 0s cursos secundarios e técnicos para fins de prosseguimento nos estudos. Entretanto, de
acordo com Kuenzer (2005, p. 29), essa equivaléncia ndo foi suficiente para superar a dualidade
estrutural, pois “[...] continuaram a existir dois ramos distintos de ensino, para distintas
clientelas, voltados para necessidades bem definidas da divisdo do trabalho, de modo a formar
trabalhadores instrumentais e intelectuais através de diferentes projetos pedagogicos.”

Em 1971, foi promulgada a Lei n° 5.692 (Brasil, 1971), que promove mudancgas na Lei
de 1961. Essa Lei, também conhecida como reforma do ensino de 1° e 2° graus, torna a
profissionalizacdo obrigatdria no ensino de 2° grau, atual Ensino Médio. Para Kuenzer (2005),
0 proposito da Lei n°5.692/1971 (Brasil, 1971) foi conter a demanda para o Ensino Superior e,
ao mesmo tempo, suprir a necessidade por técnicos de Ensino Médio.

Como ressaltamos, na LDBEN vigente, Lei n°® 9.394/96 (Brasil, 1996), o Ensino Médio
passa a ser reconhecido como Ultima etapa da Educacdo Bésica, contribuindo para a defini¢do

de sua identidade e finalidades. Em seu art. 35°, apresenta as seguintes finalidades:

I. a consolidagéo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il. a preparacdo béasica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a
novas condi¢Oes de ocupagdo ou aperfeicoamento posteriores;

I11. o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagéo
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;
IV. a compreensdo dos fundamentos cientificos - tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.

No entanto, em 2016/2017, o Ministério da Educacdo do governo Temer reorganizou o
Ensino Médio por meio da MP n° 746/2016 (Brasil, 2016), convertida na Lei n° 13.415/2017
(Brasil, 2017), alterando a LDBEN vigente e descaracterizando o Ensino Médio como
Educacao Basica. Para Moura e Lima Filho (2017, p. 120), a reforma “é velha na politica
educacional brasileira e reforca a dualidade educacional e social que caracteriza historicamente
o Pais, potencializando a subtracdo de direitos da classe trabalhadora”.

Diante do exposto, podemos dizer que o Ensino Médio sempre foi marcado pela

dualidade do ensino de forma que o Ensino Médio destinado as classes populares sempre serviu
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para formar cidaddos produtivos, porém ndo pensantes e ndo cientes da sua situacdo e do seu

potencial.

3 A TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS E A ABORDAGEM
ESTRUTURAL

A Teoria das Representacdes Sociais foi proposta por Serge Moscovici, em 1961.
Moscovici (1978) define representagdes sociais como um conjunto de conceitos, proposic¢oes e
explicagOes originadas na vida cotidiana por meio das relagdes interpessoais.

O ponto inicial da Teoria reside na ndo ruptura entre sujeito e objeto. Para Moscovici
(1978), sujeito e objeto sdo indissociaveis, ou seja, um objeto ndo pode existir por si s6, mas
somente na sua relagdo com o sujeito. Ao exercer relagdo com o objeto, o sujeito utiliza-se de
suas experiéncias, sua histdria, sua compreensao de mundo.

Na origem das representacdes sociais estdo dois processos: objetivacdo e ancoragem.
De acordo com Moscovici (1978), a objetivacdo é o processo pelo qual uma ideia é
transformada em algo concreto. Ou seja, 0s grupos buscam imagens reais do seu cotidiano que
simbolizam essa sua representacéo. E, entdo, gerada uma imagem totalmente compreensivel do
objeto e ele ganha a caracteristica de ser real. JA a ancoragem € o processo pelo qual sao
atribuidos significados aos objetos ja existentes, de acordo com as especificaches e
pensamentos do grupo.

De acordo com Moscovici (1978), as representacdes sdo sociais, fundamentalmente,
pela funcdo que desempenham como organizadoras das condutas e da comunicagao social.
Segundo o autor, em linhas gerais, “[...] a representacdo social ¢ uma modalidade de
conhecimento particular que tem por funcdo a elaboracdo de comportamentos e a comunicacéo
entre individuos” (Moscovici, 1978, p. 26).

A Teoria das Representacfes Sociais possui desdobramentos, dos quais destaca-se a
chamada abordagem estrutural das representacfes proposta por Jean-Claude Abric. Segundo
Abric (2000), toda representacdo social esta organizada em torno de um nucleo central, que
determina, orienta e significa a prépria representacdo. Nesse nlcleo estdo os aspectos imutaveis
e inegociaveis do contexto ideoldgico do grupo. Esse nucleo esta fortemente conectado a
historia e @ memoria coletiva. De acordo com Sa (2002), o nucleo central assegura duas fungdes
essenciais: a funcdo geradora - cria ou transforma a significagcdo dos outros elementos
constitutivos da representacédo; e a funcdo organizadora - determina a natureza dos lacos que
unem os elementos da representacdo. Para Mazzotti (2002), dois grupos possuem a mesma

representacdo social somente quando compartilham o mesmo ndcleo central.
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Ainda de acordo com Abric (2000), também entra na composi¢do de uma representacao
o0 sistema periférico. Suas principais funcdes sdo: concretizar e proteger o nucleo central, agir
na sua regulacdo, prescrever os comportamentos dos seus integrantes e estabelecer conexdes
entre a historia do grupo e as experiéncias pessoais.

Em sintese, para a abordagem estrutural, uma representacdo social € a0 mesmo tempo
rigida e flexivel, pois é constituida de duas partes complementares: o nucleo e o sistema
periférico. Enquanto o nucleo é ligado a memdria coletiva, € consensual e de dificil alteracao,
0 sistema periférico é integrado as experiéncias individuais, tolera a heterogeneidade e é
passivel de mudancas. (Mazzotti, 2002).

4 METODOLOGIA

Esta pesquisa é de natureza qualitativa, que envolve uma abordagem interpretativa do
mundo, o que significa que os pesquisadores buscam entender os fenébmenos em termos dos
significados que as pessoas a eles conferem.

O campo empirico da pesquisa, que envolveu duas etapas, foram escolas estaduais
localizadas no agreste pernambucano. A primeira etapa da pesquisa teve como participantes
100 professores/as. Destacamos que, nessa ocasido, os/as professores/as concordaram em
participar por meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), conforme
orientagbes do Comité de Etica?.

Na primeira etapa, utilizamos, para a coleta, a Técnica de Associagdo Livre de Palavras
(TALP). Essa técnica se estrutura na evocacdo de palavras ou expressdes dadas a partir de um
estimulo indutor. Na pesquisa, consistiu em solicitar que o/a participante evocasse cinco (5)
palavras que viessem imediatamente a lembranca a partir da expressdo “Quando penso no
Ensino Médio, penso em...”. Em seguida, solicitamos que escolhesse uma das palavras como a
mais importante e justificasse a escolha. As evocacdes foram analisadas com o apoio da
plataforma on-line chamada OpenEvoc®, que produziu um Quadro de Quatro Casas,
discriminando a possivel estruturacdo interna, isto é, o possivel nicleo/sistema central e
periférico.

A partir dos resultados da TALP, utilizada na primeira etapa da pesquisa, organizamos
atécnica de coleta da segunda etapa da pesquisa, um Teste do Nucleo Central, também chamada

de “Técnica de Questionamento”, com o intuito de identificar os elementos que, efetivamente,

2 0 Projeto de pesquisa ao qual este trabalho esta vinculado foi aprovado em Comité de Etica em Pesquisa (CEP)
e seguiu todas as orientacdes éticas.

3 Essa plataforma foi criada pelo Prof. Hugo Cristo Sant’Anna da Universidade Federal do Espirito Santo, em
2012. Tem como base de funcionamento o software Ensemble de programmes permettant 1’analyse des evocations
(EVOC), criado por Pierre Verges.
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compdem o nacleo central das representacdes sociais do Ensino Médio construidas por
professores/as do agreste pernambucano. Essa Técnica parte do pressuposto basico de que a
propriedade fundamental das cognigdes centrais reside no laco simbolico que as liga ao objeto
de representacao (Sa, 2002).

A Técnica foi estruturada em um formulério no Google Forms com a seguinte
proposi¢ao: “Para cada uma das frases abaixo, assinale a op¢ao que lhe parecer mais adequada”.
Em seguida, foram apresentadas frases envolvendo os possiveis elementos centrais, detectados
na primeira etapa da pesquisa*: “N&o podemos pensar em ‘Ensino Médio’ (expressdo indutora)
sem pensar em X (evocagao possivelmente central)”. Logo abaixo, tinha as opg¢des “concordo”
e “ndo concordo”, tendo o/a participante que assinalar a alternativa que considerasse adequada.
Posteriormente, solicitamos que o/a participante justificasse oralmente sua opcao.

A coleta de dados foi realizada de forma remota através do Google Meet, pois, na
ocasido, periodo de 15 de novembro a 8 de dezembro de 2021, ainda vivenciavamos a pandemia
da Covid-19, doenca causada por um novo coronavirus. Todos os &udios foram gravados e
posteriormente transcritos.

Da segunda etapa, participaram dez professores/as de Ensino Médio que lecionavam em
escolas estaduais no agreste de Pernambuco e que tinham participado da primeira etapa da
pesquisa. A selecdo dos/as professores/as foi feita através de um sorteio. Nesta pesquisa, 0s/as
participantes foram identificados/as por um codigo: as iniciais de Professor/a da Educagédo
Basica - PEB, seguida de uma numeracdo atribuida seguindo a ordem alfabética dos nomes
dos/as participantes. Dessa forma, PEBO3, por exemplo, € o cddigo atribuido ao/a professor/a
gue ocupa a terceira posicdo da lista de participantes organizada por ordem alfabética.

Destacamos que todos/as 0s/as docentes atuavam em Escolas de Referéncia em Ensino
Médio (EREMSs). Conforme destacam Gomes e Abranches (2017), as EREMSs sdo o meio pelo
qual a politica de educacdo integral se materializa em Pernambuco. As autoras ressaltam que a
legislacdo que cria e regulamenta o Programa de Educacdo Integral (PEI), Lei Complementar
Estadual n° 125/2008 (Pernambuco, 2008), define os critérios para a implantacdo das EREMs,
considerando o0s padrdes minimos estabelecidos como infraestrutura, equipamentos,
remuneracao dos docentes, carga horéria, dentre outros.

Dos/as participantes, 60% (6) eram do sexo masculino e 40% (4) do feminino. Conforme
mostra o Quadro 01, a faixa etaria variou entre 27 e 44 anos, mas a maioria (60%) possuia entre

32 e 39 anos de idade. O tempo de atuagdo no Ensino Médio dos/as professores/as variou entre

4 Os possiveis elementos centrais identificados na primeira etapa da pesquisa foram os seguintes: “conhecimento”,

EEINT3

“formagdo”, “desafios”, “responsabilidade” e “aprendizagem”.
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5 e 15 anos. Em relagdo a formacdo académica, todos/as tinham graduacdo (Ciéncias
Biologicas, Letras ou Matematica). Destacamos que 90% (9) dos/as participantes afirmaram ter
uma ou mais especializacdes e somente 10% (1), além de possuir especializacdo, possuia

mestrado e doutorado.

Quadro 01— Caracterizacdo dos/as participantes da pesquisa

Participante Idade :fgﬁfi r?éjiﬂaétgii Formacéo
PEBO1 32 anos 8 anos Ciéncias Bioldgicas
PEBO02 39 anos 7 anos Matemética
PEBO3 37 anos 5 anos Letras
PEBO4 27 anos 5 anos Matemética
PEBO5 45 anos 15 anos Letras
PEB06 34 anos 13 anos Letras
PEBO7 44 anos 15 anos Ciéncias Bioldgicas
PEBO8 33 anos 12 anos Matematica
PEB09 35 anos 11 anos Ciéncias Bioldgicas
PEB10 27 anos 5 anos Matematica

Fonte: Elaborado pelas autoras (2022).

Para andlise, realizamos dois processos. Inicialmente, levantamos a frequéncia das
opgdes “concordo” e “nao concordo” para cada uma das frases do teste. Definimos que seriam
confirmados centrais os elementos que tiverem como resposta a opgao “concordo” no minimo
por 90% dos/as professores/as participantes. Essa decisdo, tomada com base em Lima (2009),
parte do fundamento de que, para a abordagem estrutural, o sistema central define a
homogeneidade do grupo, entendida como o fato de que a representacao se organiza em torno
do mesmo nucleo central.

Em seguida, realizamos a analise das justificativas dos/as professores/as para cada uma
das frases do teste, tendo como apoio fundamentos da Técnica de Analise de Conteldo,
conforme Bardin (2002). A Técnica possui trés etapas: pré-andlise, exploracdo do material e
tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo. Na fase da pré-analise, realizamos a
leitura exaustiva das justificativas produzidas pelos/as professores/as para concordar ou
discordar das frases. Na sequéncia, na fase de exploracdo do material, buscamos apreender os
nacleos de sentido que fundamentaram as justificativas dos/as participantes. Logo apos, na
etapa do tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo, realizamos inferéncias e

interpretagdes a partir do referencial tedrico da pesquisa.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

A partir da analise dos resultados obtidos através do Teste do Nucleo Central,
confirmam-se centrais os seguintes elementos: “conhecimento”, “formacgdo”, “desafios”,
“responsabilidade” e “aprendizagem”. A Tabela 1, a seguir, apresenta os resultados do Teste

do Nucleo Central.

Tabela 1 — Opcdes de resposta dos/as professores/ no Teste do Ndcleo Central

Palavras “Concordo” “Nio concordo” Total
Conhecimento 10 0 10
Formacéao 10 0 10
Desafios 10 0 10
Responsabilidade 10 0 10
Aprendizagem 10 0 10

Fonte: Elaborado pelas autoras (2022).

De acordo com Sa (1996), é importante fazer o levantamento do nucleo central da
representacdo, pois somente conhecendo os elementos centrais € que podemos compreender de
fato o que esta sendo representado. De acordo Abric (1994, p. 73), citado por Sa (2002, p. 67),
“toda representacao estd organizada em torno de um nucleo central, que determina, a0 mesmo
tempo, sua significa¢do e sua organizacao interna”.

Nesse sentido, observamos que todos os elementos questionados (“‘conhecimento”,
“formacado”, “desafios”, “responsabilidade” e “aprendizagem”) pertencem ao nticleo central das
representacdes sociais de Ensino Médio construidas pelos/as professores/as.

Identificamos, nas justificativas elaboradas pelos/as professores/as para concordar com
a frase envolvendo o elemento “conhecimento”, dois nucleos de sentido: “base da educagdo” e
“possibilidade de mudanca de vida™.

O primeiro sentido ¢ o de “conhecimento” como sendo o fundamento ou base da
educacdo como um todo e, por conseguinte, do Ensino Médio também. Ou seja, a meta a ser
alcancada nesta etapa da Educacdo Basica € aquisicdo de conhecimentos. Vejamos algumas

justificativas elaboradas pelos/as professores/as:

“Néo podemos pensar em Ensino Médio sem pensar em CONHECIMENTO”.
Concordo. A base de tudo € o conhecimento. Sem o conhecimento, onde é que
a gente vai chegar, ndo é? Sem ter essa base de conhecimento, nds, professores
e alunos que estamos todos os dias na escola, ndo teriamos um objetivo. Ndo
faria sentido. Porque todos os dias buscamos conhecimento, procurando
aprender coisas novas. Procuramos ser alguém melhor (PEBO1).
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“N&o podemos pensar em Ensino Médio sem pensar em CONHECIMENTO”.
Concordo, porque o conhecimento nem sempre é o conhecimento conceitual
biolégico de conceitos. Mas o conhecimento é a base da educacdo. Nos,
professores, precisamos ter conhecimento para passar esse conhecimento para
os alunos para que eles alcancem seus objetivos através do conhecimento
adquirido durante seu ensino (PEB04).

“Nao podemos pensar em Ensino Médio sem pensar em CONHECIMENTO”.
Sim, concordo! O Ensino Médio é sinbnimo de conhecimento. Os alunos que
estdo no Ensino Médio é justamente para isso, né? Para ter conhecimento,
desenvolvimento e aprofundamento naquilo que vai ajudando a conseguir o
que eles buscam. O conhecimento é a base! (PEB09).

Consta na LDBEN n° 9.394/1996 (Brasil, 1996), no Art.35, inciso I, que € finalidade do
Ensino Médio: a consolidacéo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no Ensino
Fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos. Dessa forma, deve considerar 0s
conhecimentos que os alunos trazem da etapa anterior.

No segundo sentido identificado, os/as professores/as enfatizam o “conhecimento”
adquirido pelos estudantes durante o Ensino Médio enquanto mola propulsora para uma
mudanga de vida (realidade) dos estudantes. Observemos algumas das justificativas elaboradas
por eles/as:

“Nao podemos pensar em Ensino Médio sem pensar em CONHECIMENTO”.
Concordo, porque o Ensino Médio é a porta de entrada para muitos caminhos.
Eu sempre falo para meus alunos: mesmo que vocés ndo aprendam tudo aquilo
gue vocés devem aprender, aprendam pelo menos um pouco de cada coisa,
porque conhecimento é o que vocés vao levar para a vida. E vai mudar a vida
de vocés. (PEB03)

“N&o podemos pensar em Ensino Médio sem pensar em CONHECIMENTO”.
Concordo, porque o Ensino Médio em si sem conhecimento € algo muito
estranho. Eu acho que educacao sem conhecimento ndo existe. Nao s6 na etapa
do Ensino Médio, mas em qualquer outra etapa da Educacdo Basica, o
conhecimento é fundamental. Até porque os alunos vao para a escola em busca
de conhecimentos. Conhecimentos esses que vao mudar a vida deles. (PEB08)

Para Freire (2014), € funcdo do conhecimento fazer com que o sujeito se torne ou se
reconheca como capaz de romper 0s paradigmas e superar a estrutura na qual esta inserido. De
acordo com ele, a aquisicdo do conhecimento € essencial para a mudanca da realidade néo
somente de um unico individuo, mas da sociedade como um todo.

Para alguns/mas professores/as, a finalidade do “conhecimento” é também promover
uma mudanca de vida para os estudantes. Porém, através de um caminho mais especifico: o
ingresso no Ensino Superior. Observemos as justificativas de alguns/mas desses/as

professores/as:
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“N&o podemos pensar em Ensino Médio sem pensar em CONHECIMENTO”.
Concordo, porque é através do conhecimento que voceé vai aprender diferentes
conteudos que véo ser utilizados no vestibular para cursar uma faculdade ou
para fazer um curso técnico. Mas isso depende de cada aluno. Depende das
necessidades de cada estudante. Depende da forca de vontade de cada um. E
da perspectiva de cada aluno sobre a importancia do conhecimento na vida
escolar. (PEB02)

“Nao podemos pensar em Ensino Médio sem pensar em CONHECIMENTO”.
Concordo. O Ensino Médio é o momento de o aluno adquirir conhecimentos
gue vao permitir ele fazer um curso superior naquela profissao que ele almeja.
E ndo s6 no conhecimento cientifico. Na minha opinido, mais no
autoconhecimento, porque antes do Ensino Médio eles sdo criancas e eles
entram no Ensino Médio adolescentes e saem do Ensino Médio mais do que
adolescentes. Séo jovens. Entdo, € um momento importante que eles vao se
autoconhecer. VVao aprender conhecimentos cientificos sobre vérias ciéncias
diferentes. Mas eles vao se autoconhecer, que é muito importante. (PEBO06)

A concepcéo de que é finalidade exclusiva do Ensino Médio a preparacdo dos jovens
para adentrarem no Ensino Superior ndo € recente. Essa € uma ideia de séculos atras, que
restringe os objetivos dessa etapa da Educacdo Basica. Como ja vimos, o0 ensino secundario
passou, a partir do Ato Adicional de 1834, a configurar-se de dois sistemas: o regular seriado e
o irregular. Segundo Zotti (2005), o objetivo principal do ensino secundario, nessa época, era
preparar 0s jovens para adentrarem no Ensino Superior. Isso revela a dualidade presente no
Ensino Médio, pois apenas para as classes mais favorecidas da sociedade o Ensino Médio tinha
essa Unica finalidade. Tal polémica perdurou durante todos esses anos e ainda estd presente
atualmente.

Contudo, a partir dos ndcleos de sentido observados nas justificativas dos/as
professores/as, compreendemos que o “conhecimento” presente no Ensino Médio significa um
dos principais objetivos a serem atingidos nessa etapa da Educacéo Béasica e também aquilo de
mais importante que os alunos poderdo adquirir e levar para suas vidas.

Ao analisar as justificativas dadas pelos/as professores/as para concordarem com a frase
referente a “formacao”, identificamos dois nucleos de sentido: “formacdo geral do aluno” e
“formacgao continuada dos docentes”.

No primeiro sentido, observamos que os/as professores/as se referiram a formacao geral
do aluno quando ele termina o Ensino Médio. Ou seja, qual é a formacdo ideal que eles/as
almejam que os estudantes adquiram durante esse processo. Observemos, entdo, as
justificativas dadas por alguns/mas deles/as para concordarem com a frase que lhes era

apresentada:

“Nio podemos pensar em Ensino Médio sem pensar em FORMACAO”.
Concordo, pois ndo podemos pensar apenas na formacdo académica, mas
também na formagdo como cidaddo, ndo €? No Ensino Medio, além dos
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contetdos que os alunos véo precisar no dia a dia ou para entrar numa
faculdade, eles véo aprender a conviver com os colegas, aprender a conviver
em sociedade. VV&o aprender a ser de fato um cidaddo (PEBO3).

“N&o podemos pensar em Ensino Médio sem pensar em FORMACAO”.
Concordo, porque no Ensino Médio o aluno estéa sendo ali moldado, esta sendo
ali, querendo ou ndo, orientado para as escolhas futuras. E suas escolhas, as
vezes, partem exclusivamente deles. Muitas vezes da muito certo. E sim, o
Ensino Médio é sim uma ponte formadora, mas somos formados
cotidianamente em diversos momentos, por diversos aspectos diferentes,
situacBes, a gente esta sempre sendo formado. Agora qual é a formacgdo? Sera
uma formacao adequada? 1sso a gente ndo tem como saber (PEBQ7).

No segundo sentido apresentado, observamos que os/as professores/as atribuiram o

significado de formagdo continuada ao elemento “formagdo”. Para eles/as, a qualidade do

ensino no Ensino Médio perpassa pela formacéo continuada dos professores. Vejamos algumas

das justificativas:

“N&o podemos pensar em Ensino Médio sem pensar em FORMACAO”.
Concordo plenamente. A gente precisa de formacdo continuada
constantemente. Principalmente a equipe diretiva da escola, que t& ali
envolvida com o processo de ensino-aprendizagem dos alunos. Sem davidas,
precisamos de formacdo, reciclagem, novas ideias que contribuem para a
formacdo dos alunos para que eles se tornem criticos e saibam dos seus
direitos e também dos seus deveres enquanto cidaddos (PEBO0S).

“N&o podemos pensar em Ensino Médio sem pensar em FORMACAO”.
Concordo! [...] Tem que ter uma formagao especifica dos professores que vao
trabalhar nessa etapa de ensino, nesse nivel de ensino, porque se o professor
ndo entende as necessidades dos alunos e for trabalhar no Ensino Médio como
eu estudei, por exemplo, vai ser totalmente diferente. Bem, o tempo passa e a
realidade é outra, entdo, nds, professores, temos que evoluir e inovar sempre
em nossa formacdo e pensar também na formacdo dos alunos. Que eles
possam, no Ensino Médio, descobrir seus ideais (PEB10).

“Nao podemos pensar em Ensino Médio sem pensar em FORMACAO”.
Concordo. Tanto a formagdo do aluno em si, que o Ensino Médio ja é para
isso, como a formacdo para o professor. Isso vai de encontro com o que foi
falado anteriormente sobre a reforma do Ensino Médio. Essa reforma do
Ensino Médio vai acontecer sem que o professor tenha sido realmente
formado para isso e isso eu acredito que no principio até a gente pega o jeito
mesmo de como é que vai ser. Quem vai sofrer com isso é o aluno. O aluno
que vai sofrer na sua formacao a falta de formag&o do professor em relacéo a
essa reforma do Ensino Médio (PEBQ6).

Percebemos, dessa forma, que o termo “formacao” no Ensino Médio significa,

para os/as professores/as, tanto a formacdo bésica dos/as estudantes quanto formacéo

continuada dos/as educadores. Por isso mesmo, surgiu a preocupacdo quanto a formacao

necessaria para a implementacdo da reforma do Ensino Médio. De acordo com Souza e

Sousa(2021), a formagdo integral do aluno estd diretamente relacionada a qualidade da
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formacdo dos professores e, para gerar impactos positivos na aprendizagem dos educandos, é
preciso provocar mudancas significativas na formagéo dos educadores.

Quanto a formacéo béasica dos estudantes, a reforma do Ensino Médio, como sabemos,
causou polémica por dar indicios de que estava mais preocupada com uma formacao cada vez

mais técnica do que uma formacdo humanizada. Segundo Silva e Boutin (2018, p. 3):

Foi possivel perceber que a reforma que integra a educagdo integral no
chamado Novo Ensino Médio tem como compromisso uma formacgdo mais
técnica e menos propedéutica, servindo dessa forma ao jogo de interesses que
rege a sociedade do capital, uma vez que contribui para a formacdo do homem
produtivo, do homem massa, distanciando-se do conceito de omnilateralidade
que pressupde uma formagdo efetivamente integral.

Em relacdo a formacao dos professores, cumpre destacar que a reforma do Ensino Médio
abre a possibilidade de exercer a docéncia com “notério saber” no itinerario da formagao técnica
e profissional. Ou seja, a reforma viabiliza que profissionais de outras areas exercam a docéncia

sem que tenham formacao especifica para isso.

Dessa forma, profissionais sem uma formagdo superior especifica
poderdo ministrar aulas somente pelo “notdrio saber”. Ainda que se trate
restritamente aos profissionais que atuardo na area da Educacao Profissional,
a Lei evidencia o descaso com os educadores e com a importancia da formagao
profissional adequada, comprometendo a qualidade da educacdo (Branco;
Zanatta, 2021, p. 71).

Quanto as justificativas dos/as professores/as quanto a frase relativa aos “desafios”,
também identificamos dois nucleos de sentido: “os desafios sdo necessarios a aprendizagem” e
“o Ensino Médio ¢ repleto de desafios™.

O primeiro sentido atribuido pelos/as professores/as aos “desafios” no Ensino
Médio diz respeito apenas a utilizacdo de desafios durante as aulas ou aplicacdo de uma
metodologia baseada no desafio para fazer os alunos aprenderem. Vejamos uma das

justificativas apresentadas:

“Ndo podemos pensar em Ensino Médio sem pensar em DESAFIOS”.
Concordo. Tem que ter os desafios porque quando o aluno é desafiado, ele é
instigado a vencer aquele obstaculo que foi colocado ali. E o aluno
acomodado, que nunca se sente desafiado, acaba perdendo o estimulo e, por
isso, ndo aprende. Ele pode decorar, colar, pode até passar de ano, mas nao
vai aprender, porque ele se acostumou a ir pelo caminho mais facil e ndo quer
sair da sua zona de conforto. Entdo, os desafios, na verdade, sdo necessarios
para agucar no aluno a vontade de aprender (PEB02).

Para Porto e Falcdo (2010), a aprendizagem nao significa um processo linear, no qual
alunos, com diferentes compreensdes de mundo, tenham 0 mesmo tempo para aprenderem 0s

conteddos. Devemos, portanto, buscar metodologias que despertem a curiosidade dos
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estudantes e favorecam a aprendizagem significativa. Uma possivel abordagem nesse sentido

pode ser feita propondo-se desafios e problemas aos alunos.

De acordo com Lopes (2011), a Aprendizagem através de Problemas (PBL) € uma

alternativa interessante ndo somente para a melhoria da qualidade da aprendizagem dos

estudantes como também para a integragdo das diversas areas do conhecimento. Afirma:

[...] Favorecem a construcdo, a apreensao e a integracdo de conhecimentos de
diferentes campos disciplinares (interdisciplinaridade), além de propiciar a
possibilidade de colocar os estudantes no cerne do processo educativo,
conferindo-lhes maior autonomia e responsabilidade no seu préprio
aprendizado (Lopes, 2011, p. 6).

J& 0 segundo sentido nos remete a constatacdo dos/as professores/as dos desafios

inerentes ao Ensino Médio. Eles/as buscaram retratar de uma forma geral quais sdo esses

desafios e quais os impactos que tém na aprendizagem dos estudantes. Observemos algumas

justificativas apresentadas por eles/as:

16

“Nédo podemos pensar em Ensino Médio sem pensar em DESAFIOS”.
Concordo. Os desafios sdo muitos. Um deles é: como fazer o aluno querer
aprender? Quais 0s meios que eu vou utilizar para atingir os objetivos de cada
conteudo? A pandemia nos trouxe muitos desafios... O novo Ensino Médio é
mais um desafio, porque até entdo sabemos muito pouco sobre como vai
funcionar, o que vai mudar... Enfim, os desafios no Ensino Médio sdo
constantes (PEBO3).

“Nédo podemos pensar em Ensino Médio sem pensar em DESAFIOS”.
Concordo. O Ensino Médio é uma fase onde ha muitos desafios para serem
vencidos e a serem tracados. A pandemia nos trouxe muitos desafios tanto
para os professores, quanto para os alunos. E também precisamos nos desafiar
diariamente para conseguirmos dar conta de tudo aquilo que é cobrado de nés
(PEBO4).

“Nédo podemos pensar em Ensino Médio sem pensar em DESAFIOS”.
Concordo, porque, cotidianamente, a gente é desafiado. A gente é desafiado
em nossas habilidades, habilidades essas que podem ser educacionais. VVocé
busca estratégias para fazer o aluno aprender. Em época de pandemia, 0o
professor teve que se virar para aprender recursos voltados para conectividade,
para conseguir ministrar aula. Sendo, dependendo da situacdo, poderia até
perder o emprego. A gente teve que aprender a ter mais paciéncia. Entdo, a
gente é desafiado cotidianamente por diferentes situacOes, diferentes
realidades (PEBOQ7).

“Ndo podemos pensar em Ensino Médio sem pensar em DESAFIOS”.
Concordo. O Ensino Médio sempre teve muitos desafios. Até mesmo sobre a
prépria finalidade do Ensino Médio. Hoje em dia, a gente tem bem mais
desafios. Seja desafios financeiros, sobre ter estrutura para deixar os alunos
mais tempo na escola e também sobre a prépria formacao do estudante. Sobre
tudo aquilo que se torna um obstaculo, um empecilho que esta ali para nos
desafiar e que precisamos enfrentar estes desafios e incentivar nossos alunos
a néo desistir (PEB10)
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Com isso, temos que os/as professores/as consideram o Ensino Médio como um
ambiente de muitos desafios, sejam eles desafios materiais, cognitivos ou até mesmo sobre a
prépria finalidade do Ensino Médio e de como oferta-lo com qualidade. Tais desafios foram
potencializados com a reforma do Ensino Médio.

O entendimento dos/as professores/as de que a reforma do Ensino Médio é um desafio
comunga com a visdo de varios autores. Dentre eles, destacamos: Mocarzel, Rojas e Pimenta
(2018) e Ferreira, Abreu e Louzada-Silva (2020). Segundo esses pesquisadores, o “novo”

Ensino Médio aumenta problemas ja existentes no nosso sistema educacional.

[...] enxergamos a reforma do Ensino Médio como uma proposicdo sem
condicBes de operacionalizacdo pela grande maioria dos gestores
escolares publicos e privados, que precisariam de mais recursos, algo hoje
impensavel, sobretudo em tempos de crise e de corte de direitos. Trata-se de
uma politica que permanecera no contexto de influéncia, mas tera grandes
dificuldades de completar o ciclo até o contexto da prética [...] (Mocarzel,
Rojas; Pimenta, 2018, p. 16).

Outra questdo levantada pelos/as professores/as diz respeito aos efeitos provocados para
0 Ensino Médio pela pandemia da Covid-19. Efeitos prejudiciais, segundo eles/as, para a
concretizacao das metas tracadas para essa etapa da Educacdo Bésica. De acordo com Senhoras
(2020), a pandemia provocou efeitos danosos para a educacdo como um todo. Um desses
distdrbios causados pela pandemia foi 0 aumento da desigualdade. Se, por um lado, existiram
alunos que tiveram acesso a tecnologia para amenizar os efeitos do distanciamento social,
outros nao tiveram as minimas condicdes para superar esse desafio.

Com isso, o afastamento de professores e alunos, pessoas e instituicdes causou danos
muito dificeis de serem reparados. Apesar desses problemas terem afetado todos os paises, o
Brasil sentiu mais gravemente esses impactos, pois uma das caracteristicas marcantes do nosso

sistema de ensino é justamente a desigualdade.

A pandemia da COVID-19 trouxe impactos negativos transversais e
assimétricos em todo o campo da Educacdo lato sensu, potencializando
aumento da desigualdade, uma vez que assimetrias socioecondmicas e
educacionais pré-existentes tenderam a se reproduzir de modo ampliado em
um contexto de isolamento social e crescente convergéncia para
estratégias de ensino da terceira revolucdo industrial, com base em
tecnologias de informacdo e comunicagdo que ndo sdo plenamente
disponiveis ou acessiveis a todos estudantes e profesores (Senhoras, 2020, p.
11).

Embora Senhoras (2020) esteja abordando sobre os impactos da pandemia na educagéo
lato sensu, sua analise pode ser estendida para toda a Educacéo Baésica, incluindo, portanto, o
Ensino Médio. Diante dos efeitos provocados pela pandemia e do aumento da desigualdade
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entre os estudantes (de conhecimento, recursos e acesso), podemos dizer que esse cenario

contribuiu para a ndo efetivacao de um Ensino Médio publico de qualidade.

Sobre as justificativas apresentadas pelos/as professores/as a respeito da frase

relacionada a “responsabilidade” no Ensino Médio, identificamos dois nucleos de sentido: “os

estudantes t€m a responsabilidade sobre seu proprio aprendizado” e “os professores tém a

responsabilidade de garantir a qualidade do ensino e da aprendizagem”.

Acerca do primeiro sentido, alguns/mas professores/as foram enfaticos/as ao transferir,

quase que de forma absoluta, a responsabilidade pela qualidade da aprendizagem para os

estudantes. Observemos justificativas dos/as professores/as nessa direcéo:

“Nao podemos pensar em Ensino Médio sem pensar em
RESPONSABILIDADE”. Concordo. No Ensino Médio é onde os alunos vao
aprender a ter responsabilidade de cumprir prazos, ndao é? A gente teve
ultimamente um longo periodo de aulas on-line, onde muitos alunos ficaram
avulsos, ndo mandaram as atividades. Entéo, essa presenca da gente na sala
faltou para os alunos aprenderem a ter responsabilidade e dizer: “eu preciso
cumprir aquilo que esté estabelecido, ndo s6 para ganhar nota, mas porque
aquilo vai ser bom para mim”. Ao meu ver, o Ensino Médio ¢ onde vai
preparar esses jovens para 0S compromissos que eles véo ter na vida deles
(PEBO03).

“Nao podemos pensar em Ensino Meédio sem pensar em
RESPONSABILIDADE”. Concordo! A gente no Ensino Médio pensa em
trabalhar com alunos que vem construindo desde o inicio da vida escolar, da
formac&o basica deles. Entéo, a gente busca com esses adolescentes discutir
responsabilidades. Responsabilidade consigo mesmao, responsabilidade social.
Entdo, o tema de responsabilidade ndo pode fugir do Ensino Médio (PEBO5).

“Nao podemos pensar em Ensino Meédio sem pensar em
RESPONSABILIDADE”. Concordo, porque a responsabilidade dos
estudantes do Ensino Médio é muito, muito alta. E dali que eles saem para
enfrentar as responsabilidades da vida, seja na faculdade, concurso publico,
carreira militar, mercado de trabalho. Entdo, ndo da para vocé estar no Ensino
Médio e ser irresponsavel e depois vocé colocar a culpa no destino, vocé
colocar a culpa na sua familia, vocé se isentar de sua responsabilidade
(PEBOY).

Ja em referéncia ao segundo sentido, podemos identificar que alguns/mas professores/as

tiveram uma preocupacao maior com a sua propria responsabilidade no processo. Ou seja,

atentaram apenas para a parcela de responsabilidade que eles/as tém para garantir a qualidade

de aprendizagem dos estudantes no Ensino Médio. Observemos uma dessas justificativas:

18

“Ndo podemos pensar em Ensino Médio sem pensar em
RESPONSABILIDADE”. Concordo. E preciso ter responsabilidade no
aprendizado. A responsabilidade de nds, professores, € enorme em relagdo a
dedicacéo, a transmitir o conhecimento que a gente tem, a ser um exemplo
para nossos alunos, a ser alguém que eles enxergam com o dono do
conhecimento. Mas, na verdade, aprendemos um pouco a cada dia. E
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aprendemos muito com nossos alunos. E precisamos ser responsaveis para que
possamos cobrar 0 mesmo deles (PEBO1).

H4, entretanto, alguns/mas professores/as que consideraram ambas as situagdes,
ou seja, tanto a responsabilidade dos alunos quanto os professores no Ensino Médio. Foram
ainda além, afirmando que existem também outros atores que detém parcela de

responsabilidade nesse processo. Vejamos algumas dessas justificativas:

“Ndo podemos pensar em Ensino Meédio sem pensar em
RESPONSABILIDADE”. Sim! Concordo! O Ensino M¢édio exige
responsabilidade de todos os envolvidos: gestao, professores e principalmente
dos alunos, pois eles precisam ser responsaveis com tudo o que esta sendo
passado para eles para que eles utilizem o que aprenderam ao seu favor. Que
faca valer a pena todo o esforco deles e de todos os envolvidos (PEB04).

“Nao podemos pensar em Ensino Médio sem pensar em
RESPONSABILIDADE”. Concordo, porque, assim como em todas as outras
etapas da Educacdo Basica, vocé esta formando um cidaddo que I& na frente
ele vai precisar ter mais responsabilidade com suas escolhas, em sua vida
enquanto cidadao, para ser um sujeito atuante. E, para isso, ele vai levar
aqueles conhecimentos adquiridos na escola. Entdo, a gente ndo pode fazer
um Ensino Médio de qualquer forma, porque é uma etapa crucial na vida do
estudante, entdo € um momento que exige muita responsabilidade sim
(PEB10).

Ou seja, os/as professores/as consideram que o Ensino Médio € uma etapa que exige
muita responsabilidade de todos os envolvidos, seja das autoridades competentes, dos
profissionais que estdo a frente dessa demanda dentro das escolas ou até mesmo pelos
estudantes que sdo protagonistas do seu préoprio aprendizado.

Em relacdo as justificativas apresentadas pelos/as professores/as para concordarem com
a frase que envolve o elemento “aprendizagem”, identificamos o nucleo de significado para o
elemento aprendizagem: “compreensao de mundo”.

Esse significado diz respeito a funcdo da aprendizagem em inserir os individuos na
sociedade de forma a fazé-lo compreender o mundo que o cerca. Vejamos algumas das

justificativas dos/as professores/as:

“Néo podemos pensar em Ensino Médio sem pensar em APRENDIZAGEM”.
Concordo. A aprendizagem no Ensino Médio é construida a partir de desafios
e é através dos desafios que ele vai aprender a lidar com a vida, com as
situacBes que a vida lhe proporciona. Ele vai aprender a ser critico, a se
posicionar diante as adversidades que ele vai encontrar no caminho. E essa
aprendizagem vai mudar a vida dele, se ele souber usar esse conhecimento ao
seu favor (PEBO2).

“Néo podemos pensar em Ensino Médio sem pensar em APRENDIZAGEM”.

Concordo. Eu acho que ndo somente no Ensino Médio, mas na educacéo em
geral, o grande objetivo € a aprendizagem, fazer com que os alunos aprendam.
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Entdo, a gente espera que, no Ensino Médio, o aluno, se ndo conseguir o
maximo, mas que saia ao menos com o minimo de aprendizagem para que ele
possa ter sucesso na vida dele, seja na faculdade, seja no emprego, até no dia-
a-dia dele mesmo. Que a aprendizagem o ajude a realizar-se da maneira que
escolher (PEBO3).

“Nao podemos pensar em Ensino Médio sem pensar em APRENDIZAGEM”.
Concordo! A aprendizagem € indispensavel em toda situacdo e no Ensino
Médio ainda mais por se tratar da concluséo da Educacéo Basica, como ja falei
anteriormente. Entdo, os estudantes tém que ter a aprendizagem eficaz para
que eles saiam cidaddos preparados para a vida, preparados para a vida
profissional. Seja qual for a &rea que queira seguir, que ele saia com
pensamentos criticos esclarecidos e que nunca desista de seus objetivos
(PEBO09).

Percebemos que o sentido atribuido a aprendizagem se refere a aquisicdo, por parte dos
alunos, de conhecimentos relativos a compreensdo de mundo. Além disso, que esse €
considerado um elemento de destaque por parte dos/as professores/as, ndo somente no Ensino
Médio, mas em todas as etapas da Educacdo Bésica. Ou seja, € consenso entre eles/as que a
funcgéo do Ensino Médio € promover a aprendizagem.

Para Silva e Boutin (2018), a aprendizagem é uma peca muito importante para o
funcionamento da sociedade. Segundo Vasconcelos (2017, p. 67), “A Educagdo ocupa fungéo
primordial na vida do individuo, tendo em vista seu papel norteador na formagdo e emancipacdo
da consciéncia humana”.

Contudo, muitas vezes a aprendizagem tem recebido o papel de aprisionar, ao inveés de
libertar as pessoas. 1sso acontece quando se busca apenas a aquisicdo de competéncias e
habilidades, sem que o estudante seja levado a refletir sobre qual o papel que ele desempenha
dentro desta sociedade. Dessa forma, a aprendizagem estd a servico de um pensamento que
busca apenas a perpetuacdo da estrutura social existente sem dar aos educandos a possibilidade
de melhoria de vida. Essas sdo caracteristicas da reforma do Ensino Médio.

Porém, quando a aprendizagem busca o pleno desenvolvimento do estudante e o leva a
pensar e compreender a sociedade em sua estrutura, ela esta desempenhando o papel de libertar
seus cidaddos. Ela esta oferecendo a possibilidade de os educandos melhorarem de vida e
transformarem a propria sociedade. E nesta segunda perspectiva que os professores/as desta

pesquisa pensam a aprendizagem. Uma aprendizagem voltada a compreensdo de mundo.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo, recorte de uma pesquisa mais ampla, tivemos como objetivo analisar o

nucleo central das representac6es sociais do Ensino Médio construidas por professores/as dessa
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etapa da Educacéo Bésica no agreste de Pernambuco. Foram confirmados elementos do nlcleo
central: “conhecimento”, “formac¢ao”, “desafios”, “responsabilidade” e “aprendizagem”.

As representacdes sociais de Ensino Medio construidas pelos/as professores/as
revelaram que eles/as consideram essa etapa educacional como importante para a formacao dos
educandos, pois direciona a agdo deles na sociedade. Para eles/as, o Ensino Médio possibilita a
oportunidade de os estudantes adentrarem no mercado de trabalho ou no Ensino Superior, além
de favorecer o desenvolvimento do senso critico e a capacidade de se posicionar frente aos
problemas reais, propondo mudancas.

As representacdes sociais dos/as professores/as revelaram, ainda, que essa etapa
educacional demanda responsabilidade de todos os atores envolvidos (governantes, gestores,
educadores, pais e estudantes), e é considerada uma etapa de desafios de ordem financeira,
relativos aos materiais e inSumos necessarios a sua concretizacdo, ou de ordem pedagogica,
referentes as dificuldades de atingir todos os objetivos educacionais almejados.

Nossos resultados mostraram, também, que os/as docentes tém receio e muitas duvidas
sobre as mudancas propostas pela reforma do Ensino Médio. Assim, consideramos que esta
pesquisa revela a necessidade de aprofundar as representacdes sociais dos/as professores/as
sobre essa reforma, pois, conforme indicamos, ela distancia-se de uma formacdo efetivamente
integral.

Diante do exposto, consideramos que a pesquisa pode trazer importantes contribuigdes
para repensar a formacdo de professores que atuam e/ou atuardo no Ensino Médio, e contribuir
com reflexBes no processo de elaboracédo de politicas educacionais direcionadas a essa etapa da

Educacdo Basica.
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