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RESUMO

Este estudo toma como referéncia a pesquisa "Formagao docente no curso de Educacdo Fisica:
a construcdo de saberes na vivéncia do Programa Residéncia Pedagodgica”, cujo objetivo foi
analisar as contribui¢es do Programa Residéncia Pedagdgica para a formagéo de residentes do
curso de Educacdo Fisica da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte-Campus Pau dos
Ferros. Para isso, realizou-se uma pesquisa de natureza qualitativa, de carater exploratério e
descritivo, utilizando como instrumento de coleta de dados um questionario, construido de
forma eletrénica por meio da plataforma Google forms. O questionério foi aplicado para uma
amostra de 13 residentes, todos participantes dos editais de 2018 e 2020 do Programa, que
cursaram ou ainda estavam cursando a licenciatura em Educacdo Fisica, na Universidade
mencionada. Verificou-se, com este estudo, a aproximacdo estabelecida pelo Programa entre
os alunos participantes com a escola, espaco de formacdo e atuacdo desses sujeitos,
proporcionando a experiéncia do ser professor.

Palavras-chave: programa Residéncia Pedagdgica; formacdo docente; Educacdo Fisica
escolar.

Teachers Qualification in the Physical Education Course: the Construction of
Knowledge in the Experience of the Pedagocical Residency Program

ABSTRACT

This study takes as reference the research "Formacao docente e Educacéo Fisica: a construcao
de saberes na vivéncia do Programa Residéncia Pedagdgica (Teacher academic qualification
and Physical Education: the constitution of knowledge in the experiences of the pedagogical
residency program)”, whose objective was to analyze the contributions of the Residéncia
Pedagogica (pedagogical residency) program for the qualification process of university
students members, from the Physical Education course of the Unoversity of the State of Rio
Grande do Norte. For that purpose, a research of qualitative nature, exploratory and descriptive
approach was created, with a questionnaire serving as na instrument for data collection, which
was constituted through an electronic method in the Google Forms platform. The questionnaire
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was applied to a sample of 13 students, members of the Pedagogical Residency program, all of
them being participants of the 2018 and 2020 editions of the program, who attended or were
still attending the Physical Education course in the aforementioned University. It was verified,
with this study, the established approach by the Program, between the participant students and
the school, the space for these subject’s qualification and performance, which promotes the
experience of being a teacher.

Keywords: Pedagogical Residency program; teachers qualification; School Physical
Education.

Formacion docente en el curso de Educacién Fisica: la construccién de conocimientos en
la experiencia del Programa de Residencia Pedagdgica

RESUMEN

Este estudio toma como referencia la investigacion "Formacion docente y Educacion Fisica: la
construccion de saberes en la vivencia del Programa Residencia Pedagégica”, cuyo objetivo fue
analizar las contribuciones del Programa Residencia Pedagogica para el proceso de formacion
de los estudiantes residentes del curso de Educacion Fisica de la Universidade do Estado de Rio
Grande do Norte. Para esto, se llevo a cabo una investigacion de naturaleza cualitativa, de
caracter exploratorio y descriptivo, utilizando como instrumento de recopilacion de datos un
cuestionario construido electronicamente a través de la plataforma Google Forms. El
cuestionario se aplicd a una muestra de 13 residentes, todos participantes de las convocatorias
de 2018 y 2020 del Programa, que estaban cursando o habian cursado la licenciatura en
Educacion Fisica en la mencionada Universidad. Este estudio reveld la conexion establecida
por el Programa entre los estudiantes participantes y la escuela, un espacio de formacion y
actuacion para estos individuos, proporcionando la experiencia de ser profesor.

Palabras clave: programa Residencia Pedagodgica; formacion docente; Educacion Fisica
Escolar.

1 INTRODUCAO

O presente texto analisou dados da pesquisa “Formagéo docente no curso de educagéo
fisica: a construcao de saberes na vivéncia do Programa Residéncia Pedagogica”, cuja questao
norteadora da investigacdo foi saber como o Programa Residéncia Pedagdgica contribui para a
formacdo inicial dos graduandos de Educacdo Fisica. Assim, o objetivo principal da pesquisa
foi analisar as contribuicdes do Programa Residéncia Pedagogica paraa formacao de residentes
do curso de Educacdo Fisica da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte-Campus Pau
dos Ferros.

Dentre os pressupostos tedricos que orientam esse estudo, partimos da compreensao de
que a formacdo docente, conforme vem sendo discutida nas ultimas décadas, deva ser
teoricamente solida e tenha na pratica pedagdgica sua referéncia para problematizacdo e
ressignificacdo de saberes tedricos e praticos. Tais discussdes apontam a necessidade de que

"'0s processos formativos ultrapassem a preocupagdo com a dimensao instrumental da profissao
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docente, para consolidar um paradigma que perspective a formagcdo como processo de
ressignificagdo da cultura profissional” (Brito, 2006, p. 41), tarefa que requer do professor,
sobretudo, vasto conhecimento sobre a realidade educacional, o que implica a construgédo de
toda uma diversidade de saberes. Assim, as discussdes de Freire (2011), Tardif (2002), Pimenta
e Guedin (2006) e Pimenta (2008) demonstram ser necessario que o sujeito se reconhega como
produtor de saberes desde o inicio de sua experiéncia formadora, que, no processo de aprender
a ensinar, compreenda a complexidade dessa tarefa e as multiplas dimensdes que a envolvem.

Na literatura de referéncia, é possivel encontrarmos autores nacionais e internacionais
que discutem sobre esses saberes docentes, tais como Tardif (2002), Gauthier (1998), Borges
(2004), Freire (2011). Em Tardif (2002), buscamos a compreenséo de que os saberes docentes
se organizam em categorias, definindo-se como plurais, temporais, complexos e classificados
conforme os seguintes tipos de saberes: da formacéo profissional, disciplinares, experienciais e
curriculares. Entendemos ainda que esses saberes se constroem em diversos espacos
formativos, tendo a préatica, enquanto praxis, como mediadora desse processo, que tem um lugar
e um tempo inicial de formagéo, mas que permanece em construcao durante todo o percurso de
trabalho do professor.

Entre as reflexdes sobre a praxis educativa, que buscam relacionar teoria e pratica, estdo
as discussdes de Konder (2018), para quem o entendimento de préaxis assenta-se em uma agao
politicamente situada, necessitando de questionamentos profundos para que se verifiquem o0s
erros e acertos, corrigindo-os na e pela pratica, fundamentados teoricamente. Nessa relacgéo,
também € importante considerar Freire (2011), na defesa de que a praxis politico-pedagdgica
deva se opor a paradigmas limitantes, que buscam alienar os educandos com visdes superficiais
arespeito da educacao e do mundo. O autor descreve uma série de saberes que envolvem, dentre
outros aspectos, a relacdo docéncia e discéncia, a criatividade, a ética, a reflexao critica sobre
a pratica, sempre sob a perspectiva de que conhecimento se constrdi de forma autdnoma.

Nessa perspectiva, a construcao dos saberes ocorre a partir de um processo educacional
intencional (Franco, 2015). Ainda € importante considerar nesse processo formativo a
humanizacdo e a cultura que, de acordo com as ideias de Charlot (2006), sdo indissociaveis do

processo educativo:

A educacdo é um triplo processo de humanizacéo, socializacao e entrada numa
cultura, singularizagdo-subjetivacdo. Educa-se um ser humano, 0 membro de
uma sociedade e de uma cultura, um sujeito singular. Podemos prestar mais
atencdo a uma dimensdo do que a outra, mas, na realidade do processo
educacional, as trés permanecem indissociaveis (Charlot, 2006, p. 15).
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O sujeito, nesse caso, € inacabado, pela relevante e permanente troca de experiéncias
entre os individuos e a imersdo no novo, considerando a singularidade de cada ser humano. No
ambito educacional, a pratica ocorre intencionalmente, j& que o professor, mediador do
conhecimento, estd imbuido de grande responsabilidade social; sua tarefa de formacéo dos
discentes requer, entdo, ndo apenas contetdo, mas também a formacao humana (Franco, 2020).

Considerando a importancia da experiéncia pedagogica para o futuro professor e
aproximando sua area de atuacdo com o ambito profissional, contextualizamos as reflexdes
pautadas até aqui sobre as experiéncias e fazeres da docéncia na formacédo de professores com
0 Programa Residéncia Pedagdgica, que objetiva gerar um elo entre o futuro professor e a
escola. Ao tomar como referéncia a pesquisa citada, focalizamos as analises subjacentes a este
artigo em um dos objetivos especificos da pesquisa, que buscou analisar os saberes pedagdgicos
construidos pelos residentes a partir das experiéncias vivenciadas naquele Programa.

Para o desenvolvimento do objetivo proposto, a escrita deste artigo foi estruturada da
seguinte forma: a introducdo, que contextualiza de forma geral a pesquisa e objetivo deste texto;
a discussdo sobre a Residéncia Pedagogica enquanto politica de formacéo, contextualizando-a
a area de educacdo fisica; o delineamento dos procedimentos metodolégicos; a analise e
discussédo dos resultados, trazendo para o debate a residéncia e sua contribui¢do na construcao
dos saberes docentes; por fim, as consideragdes finais.

1.2 O PROGRAMA RESIE)ENQIA PEDAGOGICA, A FORMACAO INICIAL E O
CURSO DE EDUCACAOQO FISICA: SABERES EM DESTAQUE.

O Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) foi lancado em marco de 2018, através do
edital n° 06/2018, pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPEYS), integrando a Politica Nacional de Formacao de Professores. Trata-se de uma Politica
Nacional de Formacdo de Professores, em que o objetivo principal é auxiliar e aperfeicoar o
processo de formacéo nos cursos de licenciatura, de modo que os discentes possam realizar uma
imersdo na escola de educacdo béasica a partir da segunda metade da formacéo (CAPES, 2020).

Por conseguinte, no edital 01/2020 CAPES (2020) consta a participacdo de pessoas com
funcBes especificas no programa: o Residente, que, para a sua inser¢do no programa, deve ter
matricula ativa na Universidade e ter cursado pelo menos 50% do curso, ou seja, estar cursando
no minimo o 5° periodo; o Preceptor, responsavel pelas turmas na escola basica nas quais 0s
residentes irdo atuar, tambeém se responsabiliza pelo acompanhamento e orientagdo destes nas
atividades escolares; Docente Orientador, funcdo exclusiva do docente da IES que ird orientar
os residentes quanto as tarefas no ensino bésico. E ele quem estabelece a relagéo entre teoria e

pratica; e o Coordenador Institucional, o organizador, quem executa o projeto institucional
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referente a Residéncia Pedagdgica na IES, articulando os subprojetos das diversas licenciaturas
que integrardo o projeto macro.

Segundo a CAPES (2020), o Programa Residéncia Pedagbgica tem como premissa
béasica para a formacao inicial assegurar que seus egressos adquiram habilidades e competéncias
necessarias para o ensino nas escolas da educacdo basica, contribuindo por fim para uma
educacao de qualidade. Como esta disposto no edital Capes 06/2018, o Programa constitui uma
politica nacional de formacéo, que busca promover uma maior aproximagao entre os saberes
adquiridos na Universidade, denominados por Tardif (2004) de saberes da formacdo
profissional, com as praticas desenvolvidas nas salas de aula da educacéo bésica, o que, na
articulacdo com os demais saberes, objetiva a producéo de conhecimentos sob a perspectiva de
uma formagé&o contextualizada com a realidade da atuagéo profissional.

Entende-se a formacdo inicial como palco de producdo de praticas formativas para a
futura atuacdo docente na escola, em que as experiéncias de imersao na pratica, como proposto
pelo Residéncia Pedagdgica, possibilitam ao aluno em formagéo a construgdo dos seus saberes
experienciais. Nesse sentido, Pimenta (2008, p. 20) destaca:

Quando os alunos chegam ao curso de formag&o inicial j& tém saberes sobre o
que é ser professor. Os saberes de sua experiéncia de alunos que foram de
diferentes professores [...] o desafio, entdo, posto aos cursos de formacao
inicial é o de colaborar no processo de passagem dos alunos de seu ver o
professor como aluno ao seu ver-se como professor (Grifos da autora).

Pimenta (2008) aponta que esses saberes da experiéncia abarcam, em seu processo de
construcdo, as relacfes com os alunos e os colegas de trabalho. O que significa que esses saberes
sdo construidos a partir da pesquisa e reflexdo sobre as préaticas desenvolvidas no contexto da
sala de aula. Desse modo, o Programa Residéncia Pedagogica, através das multiplas acdes que
abarca, visa também contribuir com a construcéo desses saberes experiencias.

Em se tratando da formacéo inicial, N6voa (2009) afirma que ela ndo se pauta apenas
pela apropriacdo dos contetdos aprendidos na universidade ou experiéncias cotidianas, mas,
sim, é o resultado de uma convergéncia entre 0s conhecimentos tedricos e praticos, tendo em
vista o futuro campo de atuacéo profissional. Em relacdo ao Programa Residéncia Pedagdgica,
os residentes ficam responsaveis por cumprir com algumas atribuigdes que sdo exigidas pelo
Edital, quais sejam: que haja um contato constante entre residente e preceptor, para trabalharem
em conjunto o plano de atividades; cumprimento de carga horaria minima; profissionalismo,
postura e ética; entrega de relatérios no prazo estabelecido; e a notificacdo de qualquer
irregularidade dentro do andamento do programa (Capes, 2020).
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Os estudos de Silva, Ferreira, Jesus, Alencar e Araujo (2019) apontam que o Programa
Residéncia Pedagodgica aproxima o residente ndo apenas dos alunos das escolas campo do
Programa, mas também dos professores preceptores, alcancando, assim, mais conhecimento e
mais experiéncias do &mbito da docéncia. Estar na condi¢éo de estudante do curso de formacéo
inicial de professores implica a necessidade de praticas que se aproximem da realidade da
educacdo basica, ocasionando o estreitamento entre a teoria e 0 exercicio docente que ira
exercer futuramente (Santos; Maximiano; Frossard, 2016).

As abordagens acima citadas compreendem ndo somente a aplicacdo das teorias
aprendidas na Universidade e os conhecimentos técnicos, mas também as aprendizagens
adquiridas em vivéncias do dia a dia, e no olhar do professor quando reflete sobre o ponto de
vista do aluno. Para Darido (2012, p. 34),

A prética de todo professor, mesmo que de forma pouco consciente, apoia-se
em determinada concep¢do de aluno, ensino e aprendizagem que é
responsavel pelo tipo de representacdo que o professor constrdi sobre o seu
papel, o papel do aluno, a metodologia, a fungdo social da escola e os
conteudos a serem trabalhados.

Desse modo, € possivel citar a area da Educacao Fisica Escolar como um caminho para
o desenvolvimento e exercicio pedagogico, pois a Educacao Fisica na escola serve como Viés
de apoio para o desenvolvimento das demais disciplinas. De fato, essa interdisciplinaridade é
algo positivo para os varios componentes curriculares, considerando que a Educacéo Fisica
proporciona melhorias na coordenacdo motora do individuo, na alfabetizacdo e na sua
comunicacdo social, mas so sera realmente benéfica quando os professores assegurarem quais
s&0 0s objetivos a serem atingidos.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) trata da Educacéo Fisica como:

[...] Componente Curricular que tematiza as praticas corporais em suas
diversas formas de codificagdo e significacdo social, entendidas como
manifestacGes das possibilidades expressivas dos sujeitos, produzidas por
diversos grupos sociais no decorrer da histéria (Brasil, 2018, p. 2013).

As Préticas Corporais sdo tematizadas no Componente Curricular, que as trata em suas
diversas formas e significados na sociedade, pois sdo elas que possibilitam que 0s sujeitos se
expressem por meio dos gestos e movimentos. Na sala de aula, as Praticas Corporais devem
proporcionar saberes que permitam aos alunos desenvolverem autonomia, e que eles se
apropriem dessas praticas de forma responsavel no processo de insercdo na sociedade.
Conforme a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), as praticas sdo constituidas de trés

elementos fundamentais: Movimento Corporal (elemento principal e indispensavel),
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Organizacao Interna (Pautada na légica), e Produto Cultural (advém do lazer, satde, cuidado
com o corpo) (Brasil, 2018).

No documento supracitado, 0 movimento humano é conceituado como um fenémeno
cultural dindmico. Dessa forma, proporciona aos alunos conhecimentos que ampliam sua
percepcdo sobre o cuidado consigo e com 0s outros atraves desses movimentos. Esse
componente na Educacdo Bésica € enriquecedor, pois oportuniza criangas, jovens e adultos a
“experimentar e analisar diferentes formas de expressao que ndo se alicercam apenas nessa
racionalidade” (Brasil, 2018).

A Educacdo Fisica proporciona as pessoas de todas as idades aumentar suas vivéncias e
experiéncias no ambito cultural, no que se refere aos saberes corporais, emocdes e ludicidade,
ndo se restringindo aos saberes cientificos, incentivando os alunos a participacdo em contextos
de lazer e saude.

O componente curricular Educacdo Fisica pertence a &rea das Linguagens, pelo
entendimento das préaticas corporais como “textos culturais passiveis de literatura e produgdo”
(Brasil, 2018). Constitui-se de seis Unidades Tematicas: Brincadeiras e jogos; Esportes;
Ginasticas; Dancas; Lutas; e Praticas corporais de aventura. Essa organizagdo se baseia na
proeminéncia do carater ludico, na capacidade de compreensdo das regras e ordenamentos,
como também na preparacdo dos alunos para sua atuacéo na sociedade.

Entendendo a relevancia da Educagdo Fisica como componente curricular, é possivel
afirmar que ela deve assegurar aos alunos o aprimoramento de algumas competéncias. As
competéncias propostas na Base Nacional Comum Curricular seguem as normas da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) 9394/96, que influenciam na constru¢édo do
conhecimento nos niveis de ensino da Educacéo Bésica (Brasil, 2018).

Dentre suas diversas finalidades, é possivel citar: aquisicdo de conhecimentos
historicos, reflexdo sobre problemas sociais, criticidade, fruicdo das diversas manifestacdes
culturais, utilizacdo das diferentes linguagens e formas de expressdo. Os alunos devem ser
orientados a respeitar e conhecer a diversidade humana, saber posicionar-se, cuidar do fisico e
mental, além de ter empatia e trabalhar coletivamente.

A formacdo na area da Educacdo Fisica Escolar é norteada por trés aspectos
fundamentais: o principio da inclusdo, que promove a participacdo de todos os alunos através
da cultura corporal, em movimentos integrados; o principio da diversidade, que visa relacionar
0s sujeitos com varias areas do conhecimento, tomando como base as dimensfes cognitivas,
afetivas, motoras e socioculturais; e a categoria de contetdo, que se organiza em conceitual,

atitudinal e procedimental (Brasil, 2019).
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A reflexdo sobre problemas sociopoliticos (como saude publica, preconceitos sociais,
deficiéncia e papéis sexuais), através de conteddos trabalhados em sala de aula, faz-se
necessaria, principalmente quando o professor tem a pretenséo de fazer com que o aluno tenha
a capacidade de interpretar situacdes que podem se relacionar diretamente com sua realidade
(Soares et al., 1992).

A cultura corporal na escola propde conhecimentos que devem emergir da realidade do
aluno, de modo que o professor procure trabalhar os conteudos fazendo referéncias ao mundo
em que o aluno estd inserido, fazendo-o pensar criticamente, interpretando a realidade de

maneira diferenciada, problematizando questdes relevantes na e para a sociedade.

2 METODOLOGIA

Esta pesquisa qualifica-se como um estudo de natureza qualitativa e de carater
exploratério-descritivo. Baseando-se em Gill (2002), as pesquisas descritivas sdo conceituadas
como estudos que evidenciam as caracteristicas de uma determinada populacdo ou um
determinado fendmeno, ou o estabelecimento de relagGes varidveis. Ainda segundo o autor, a
pesquisa exploratdria tem a intencdo de proporcionar uma maior familiaridade com o problema
investigado, com o objetivo de torna-lo mais explicito ou construir suposi¢des, sendo sua

abordagem qualitativa. Dessa forma,

Os pesquisadores que utilizam os métodos qualitativos buscam explicar o
porqué das coisas, exprimindo o que convém ser feito, mas ndo quantificam
os valores e as trocas simbolicas nem se submetem a prova dos fatos, pois 0s
dados analisados sdo ndo-métricos (suscitados e de interacdo) e se valem de
diferentes abordagens (Gerhardt; Silveira, 2009, p. 32).

Para isso, o lécus da pesquisa foi na cidade de Pau dos Ferros, no Estado do Rio Grande
do Norte. De acordo com os objetivos ja mencionados, a populacdo foi constituida por alunos
residentes participantes dos dois editais do Programa Residéncia Pedagdgica, nos anos de 2018
e 2020, do curso de licenciatura em Educacao Fisica da Universidade do Estado do Rio Grande
do Norte, Campus Avancado de Pau dos Ferros (CAPF).

A amostra foi composta por 13 residentes, participantes dos editais do Programa
Residéncia Pedagogica nos anos mencionados, tomando, portanto, como critério de incluséo,
alunos que cursaram ou ainda estavam cursando licenciatura em Educacdo Fisica, naquele
Campus e Universidade. Como critério de exclusdo, ndo foram admitidos como participantes
da pesquisa os alunos residentes do curso de Educacdo Fisica na Universidade do Estado do
Rio Grande do Norte-UERN, Campus Avancado de Pau dos Ferros-CAPF, que se desligaram
do Programa Residéncia Pedagogica antes da finalizacdo do edital.
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O contato com os sujeitos para o convite de participacdo na pesquisa ocorreu via e-mail
e telefone, ambos fornecidos pela universidade. Na oportunidade, o convite foi realizado de
forma individual, explicitando os objetivos da pesquisa, assim como também quais 0s percursos
metodoldgicos iriam ser percorridos para a realizagdo da pesquisa.

A partir do interesse demonstrado pelos participantes da pesquisa, foi enviado de forma
on-line, por e-mail, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), dando total
autonomia para a escolha de participacéo do sujeito, apenas clicando em um local especifico
criado no documento. No referido documento, esta enfatizada a importancia do participante da
pesquisa guardar em seus arquivos uma copia do documento eletrénico.

Para obtengdo dos dados, utilizamos como instrumento de coleta o questionario online,
elaborado por meio da plataforma Google forms, com questfes fechadas e abertas sobre o
Programa Residéncia Pedagogica e docéncia, para que 0s participantes tivessem mais espaco
ao descrever sua experiéncia quanto ao programa e para ampliacdo da pesquisa, contendo mais
informacdes. Assim, o instrumento foi dividido em secdes, a comecar pelas informagoes
béasicas, questbes alternativas e questdes subjetivas.

Oito itens correspondem a primeira secdo, sendo: idade, identificacdo de género,
identificacdo étnico-racial, religido, formacdo, se estd cursando a poOs-graduacdo, se esta
trabalhando e area de atuacdo. A segunda secdo é composta por quatro itens, sendo: ano do
edital em que participou do programa, se o programa influenciou para a escolha da profisséo,
como avalia a experiéncia de participacdo no programa, € se 0 programa contribuiu para a
formacédo docente.

Em seguida, a Ultima secdo se apresenta com trés questdes abertas, sendo elas: Vocé
acredita que o programa o aproximou do a&mbito escolar? VVocé acredita que a sua experiéncia
com a licenciatura em educacéo fisica seria a mesma se ndo tivesse passado pelo Programa
Residéncia Pedagdgica? Com base nas experiéncias pedagogicas vivenciadas ao longo do
programa, fale sobre os principais saberes construidos a partir dessa pratica imersa nas escolas.

Desse modo, as questBes abertas se constituiram, no contexto da pesquisa, como
narrativas, entendendo-se essas narrativas como construcdes do pensamento dos discentes sobre
as experiéncias vivenciadas. Aqui foram analisados trechos dessas narrativas, sendo 0s
participantes codificados pela numeracdo Al, A2, A3... e, assim, sucessivamente.

Os dados obtidos provenientes da pesquisa foram analisados por meio de analise de
conteldo. De acordo com Bardin (1997), a andlise de conteudo consiste em técnicas que

analisam as comunicacGes, o que foi dito pelos entrevistados, ou simplesmente o que foi
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observado pelo pesquisador, classificando os dados por categorias ou temas, com o objetivo de
propiciar melhor compreensédo do que esta por tras dos discursos dos entrevistados.

As etapas da analise do conteudo organizam-se em trés fases sequenciais. Sao elas: 1)
Pré analise — é habitualmente subdividida em algumas etapas: leitura flutuante, selecdo dos
documentos a serem submetidos a andlise, proposicdo de hipoteses e objetivos e, por fim, o
desenvolvimento de indicadores que subsidiem a interpretacao final; 2) Fase da exploracdo do
material — nessa fase as operacdes sdo codificadas ou enumeradas; 3) Tratamento de resultados,
conclusdo e interpretacdo — fase onde os analistas podem obter resultados fiéis, para fazer suas
inferéncias e explicacdes acerca dos objetivos previstos, além de resultados inesperados
(Bardin, 1977). Com base nesses pressupostos tedrico-metodoldgicos, serdo discutidos a seguir

o0s saberes docentes construidos pelos residentes a partir das experiéncia vivenciadas.

2.1 RESIDENCIA PEDAGOGICAE A CONSTRUC}A~O DOS SABERES DOCENTES:
O QUE DIZEM AS NARRATIVAS DE FORMACAQO.

Dos sujeitos que responderam ao questionario, ao questionarmos se o programa pode
influenciar na escolha da profissdo, 92% (n= 12) disseram que acreditam que o Programa
Residéncia Pedagdgica pode influenciar de alguma forma para a escolha da profissao, e 8%
(n=1) disseram que talvez o Programa possa influenciar para a escolha da profissdo. A partir
dessas respostas, podemos perceber que, mesmo o Programa sendo um mediador para a
aproximacdo do residente com seu futuro ambiente de trabalho, uma minoria ndo esté certa de
gue possa enxergar nele parte da experiéncia do ser professor. Essa questdo pode se dar por
alguns fatores, entre eles simplesmente o fato de o graduando optar por ndo prosseguir no
ambito educacional, ou néo se identificar com a profisséo de professor.

A maioria dos colaboradores, correspondente a 85% (n=11), avaliou a experiéncia no
programa Residéncia Pedagogica como “otima”, e 15% (n=2) avaliou a experiéncia no
Programa como “boa”. Essa questdo também procurava saber se o programa contribuiu para o
processo de formacgédo docente de cada sujeito, 100% respondeu que sim. Relacionando esses
dados com as respostas sobre pos-graduacdo e campo de trabalho, notamos que, apesar de a
maioria avaliar a experiéncia como “6tima”, muitos dizem querer prosseguir os seus estudos
em outra area profissional.

A maior parte dos sujeitos que pretendem seguir na pos-graduacdo optaram, em suas
respostas, por outra area que nao a educacional. De cinco pessoas, somente duas delas optaram
por esse campo, enquanto as demais afirmam que irdo cursar o bacharelado. Confrontando esses
dados, nos questionamos quais fatores podem ser determinantes para que os individuos optem

por outra linha de po6s graduacdo, mesmo avaliando tdo bem essa vivéncia na Residéncia
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Pedagogica e considerando-a como um fator que pode influenciar na escolha da sua futura area
de atuacdo. Assim, dialogamos com Fonseca e Neto (2020), que discutem esse fator como o
resultado de um crescimento da demanda em relacéo as atividades de praticas corporais, 0 que
reflete em um cenario econdmico em expanséo relacionado ao trabalho especifico do bacharel
em Educacdo Fisica.

Na sequéncia, uma das questdes mais relevantes em relacdo ao PRP diz respeito a
aproximagdo estabelecida entre os alunos residentes e a escola como espaco de formagéo e
atuacdo desses sujeitos. Nesse sentido, questionamos se o Programa Residéncia Pedagdgica
aproximou 0s sujeitos participantes do ambito escolar durante sua fase de residéncia. As
respostas foram praticamente unanimes sobre a efetivagdo desse contato e a importancia do
programa por proporciona-lo. Dessa forma, ao analisarmos as contribui¢des do Programa

quanto ao contato com a sala de aula de aula, destacamos 0s seguintes registros:

Sim, pude me aproximar e vivenciar com mais clareza como acontece a
escolaemsi, (...) (A1)

Sim, pois coloca o discente diretamente em contato com a sala de aula (A3).

A partir desses relatos, encontramos o principal objetivo do Programa Residéncia
Pedagdgica, a aproximacao do residente com a sala de aula. Quando o discente se insere na
escola para dar inicio a regéncia, ele consegue ter a visao da realidade educacional em que
estd/estara imerso, como seu futuro ambiente de trabalho. Ocorre, entdo, a relacdo dialética
entre teoria e pratica, pois o aluno, neste caso o residente, terd responsabilidades de docéncia
durante a participacdo no programa, responsabilidades estas que também terad posteriormente,
como profissional.

Essa relacdo esta posta explicitamente no edital CAPES, quanto aos objetivos do

Programa:

Aperfeicoar a formacédo dos discentes de cursos de licenciatura, por meio do
desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo da pratica e conduzam
o licenciando a exercitar de forma ativa a relacdo entre teoria e pratica
profissional docente (Brasil, 2018).

Notamos, portanto, que o programa age de forma significativa no processo de formacéo,
pois busca fortalecer a pratica docente como aliada ao campo tedrico que o licenciando adquire
na Universidade. Fortalecendo essa ideia, Novoa (2009) argumenta que a formagdo deve
acontecer no exercicio da docéncia, pois a maior parte das aprendizagens necessarias ocorrem

atraves da pratica cotidiana da escola.
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Ao tratarmos do objetivo de analise central para esse texto, indagamos aos residentes
sobre quais foram os saberes construidos a partir da pratica imersa nas escolas, baseados em
suas experiéncias vivenciadas ao longo do programa. Em meio as respostas, foram identificadas
3 (trés) categorias de interpretacdo, sendo elas: 1) O saber do pensamento critico e o saber da
pratica docente; 2) Saberes adquiridos com base na BNCC; e 3) O saber da adaptacdo aos
sujeitos escolares.

1) O saber do pensamento critico e o saber da pratica docente. Essa categoria se alinha
ao pensamento de Paulo Freire (2011), quando destaca que um dos saberes
indispensaveis a préatica docente € a capacidade de pesquisa e reflexdo critica sobre a
prépria pratica, na busca da apreensdo da realidade. Para analise dessa categoria,

destacamos 0s seguintes trechos das respostas dos colaboradores.

Os saberes docentes, a pratica em sala de aula, o dominio dos conteudos,
fatores esses que sO seriam possiveis ap6s a conclusao do curso e se seguisse
para a docéncia escolar. O programa desperta esse olhar pela docéncia muito
antes de exercé-la (A3).

Através dessa experiéncia foi possivel perceber que a atuacio do professor
em sala de aula vai muito além de um mero transmissor de informacoes e de
contetdos, o professor tem a fungdo de formar o sujeito, fazendo com que o
aluno desenvolva pensamentos criticos e reflexivos, seguindo pela construcéo
do entendimento e da aprendizagem, como também entender e perceber as
dificuldades que o professor de Educacao Fisica passa pra poder desenvolver
uma aula que seja atrativa para seus alunos (A5).

O programa contribuiu bastante para que eu conhecesse mais sobre gestédo
escolar, como planejar e escutar as aulas, a importancia de ter e saber se
basear com a BNCC (A10).

Ha varios saberes construidos, mas o que se mostrou de forma enféatica foram
0s questionamentos acerca das fragilidades e insuficiéncias da graduacéao e
do préprio programa Residéncia Pedagdgica, no que se refere a preparacao
do graduando para o ambiente escolar. Para ser mais especifico, 0 maior
saber construido em mim foi a capacidade de critica e reflexdo. (A12).

O que mais me marcou com essa experiencia foi a imersao na escola, através
do RESPED tivemos a oportunidade de adquirir experiencias acerca de tudo
que envolve o ensino, adaptando a aula para espagos que a escola
proporciona, apesar de ndo serem adequados, se adaptar a alunos gue néo
colaboram para a aula acontecer, trabalhamos com gestdo de pessoas, entre
otros [...] (A13).

Ao estabelecer esse elo entre a criticidade e a pratica docente, sendo as praticas docentes
as atividades desenvolvidas pelos professores para auxiliar no processo de aprendizagem dos
discentes, logo associamos o professor como mediador desse processo de criticidade nos

alunos. Medina (2006) nos leva a essa reflexao, quando afirma que sé ao ser humano € permitida
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a percepcéo de si e dos outros, dos seus proprios atos e do mundo que o rodeia, mas que também
tem o poder de modifica-los intencionalmente.

E assim o professor o faz através de seus conteudos, criando estratégias para o
desenvolvimento de habilidades e capacidades, e do poder de critica e reflexdo, mas dando
autonomia para que o aluno veja o mundo a partir de sua propria 6tica. Essa ideia é bem
reforcada no relato de A5, quando diz que “a atuacédo do professor em sala de aula vai muito
além de um mero transmissor de informacdes e de contedos, o professor tem a funcdo de
formar o sujeito fazendo com que o aluno desenvolva pensamentos criticos e reflexivos”.

Esses aspectos sao mencionados na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) como
competéncias, sendo o pensamento cientifico, critico e criativo uma delas. Dessa forma, de
acordo com essa direcdo, elencamos mais uma categoria, 0s saberes obtidos por meio do contato
com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

2) Saberes adquiridos com base na BNCC. Essa categoria emerge no contexto dos
subprojetos que integram o Programa em cada &rea, que sdo orientados para que
dialoguem com o conhecimento curricular proposto na BNCC para a educagdo basica,
de forma que, por exemplo, a discussdo sobre os direitos e objetivos de aprendizagem
se faca pensando-se a forma como podem ser contemplados nas praticas pedagogicas.
As falas dos residentes expressam como o0s saberes em relagdo a BNCC foram
compreendidos e, para além disso, destacam a relagdo deles com o contexto da sala de

aula e com os alunos.

A residéncia pedagogica foi muito importante, quando participei, lembro-me
gue a BNCC acabava de ser implantada, entéo trabalhavamos muito em cima
disso (A2).

Nés ja vamos colocando em pratica a BNCC nas escolas ha época, mas a
vivéncia pratica, do se relacionar diretamente com o aluno é muito rico (A7).

O programa contribuiu bastante para que eu conhecesse mais sobre gestdo
escolar, como planejar e escutar as aulas, a importancia de ter e saber se
basear com a BNCC (A10).

E relevante ressaltar que o Edital do PRP, efetivado no ano de 2018, coincidiu com o
momento em que a BNCC estava sendo implementada como Lei nas escolas. Apesar de estar
evidente nos relatos o quanto o documento em questao norteou os residentes em sua pratica, €
fato que surgiram muitas criticas acerca de como ele foi finalizado. Nesse sentido, para Couto,
(2022) a BNCC apresenta um carater neoliberal, no sentido de limitar a autonomia das escolas
em considerar as diversidades regionais e culturais, inflexibilizando os curriculos, que por sua

vez, devem ser inclusivos, considerando os anseios dos discentes com foco na aprendizagem.
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Em que pesem as criticas em torno da BNCC, percebemos que o PRP ajudou na
compreensdo desse documento curricular e sua relacdo com a escola, de modo que as préaticas
desenvolvidas buscaram tornar a BNCC uma referéncia para a andlise das propostas
pedagogicas e o planejamento nas escolas. Ao levarmos em consideracdo que os residentes
estdo imergindo nas escolas e iniciando suas experiéncias no ambito pedagdgico, é importante
e necessario que um documento curricular que serve como uma das referéncias obrigatorias
para o planejamento seja compreendido.

O segundo relato nos revela que a BNCC serviu de norteadora ndo apenas de contetdo,
mas também como mediadora da aproximagdo com os alunos, através de suas competéncias.
Dessa forma, os planejamentos escolares se baseiam na BNCC, onde os residentes participam
da elaboracdo de aulas sendo orientados pelos professores preceptores. O professor deve saber
selecionar os conteidos, assim como as estratégias necessarias para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades em seus alunos, concepc¢édo validada na BNCC, para que, através
disso, os alunos tenham mais autonomia e um pleno desenvolvimento.

Além da BNCC, o ultimo relato mostra que € preciso também ter conhecimento sobre
gestdo escolar. Podemos compreender a gestéo escolar como a organizagdo que ocorre dentro
da escola, envolvendo todos que compdem o corpo escolar, “considerando o carater intencional
de suas acOes e as intera¢Oes sociais que estabelecem entre si e com o contexto sécio-politico,
nas formas democraticas de tomada de decisdes” (Libaneo, 2007, p. 324). Compreendemos que,
se as tomadas de decisdo ocorrem de maneira democrética, todos inseridos naquele ambiente
tém poder de escolha e opini&o.

3) O saber da adaptacao do professor aos sujeitos escolares. Consideramos esse saber
fundamental, pois, de acordo com Freire (2011, p. 25), "ndo ha docéncia sem discéncia”.

E, nesse mesmo sentido, Tardif (2002) coloca como fundamental a necessidade de

conhecer os alunos como sujeitos sociais e singulares, seus anseios e necessidades de

aprendizagem. No Programa Residéncia Pedagdgica, a experiéncia tem demostrado que

um dos saberes construidos é o da adaptacdo dos professores aos sujeitos escolares.

O principal foi o fato de construir uma prética pessoal de como se encaixar
naquele ambiente. A escola, a sala de aula e os alunos sao situagdes em que
demanda da gente um certo controle, principalmente porque sao variaveis,
cada dia uma nova experiencia (Al).

A forma como se aproximar dos alunos, perceber o seu contexto familiar e
social fora de sala de aula e levar isso em consideragéo quando for planejar
as aulas para esses alunos (A6).

Maturidade emocional para saber lidar em determinadas situacGes, saber
como ministrar determinado tipo de assunto, pensar em possibilidades e
adaptacgdes de acordo com as variaveis que a escola e turma permite (A9).
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Dessa forma, Tardif (2002) afirma que é crucial que o professor saiba conhecer seus
alunos como sujeitos Unicos, cheios de sensibilidade e discernimento, pois assim evitard
generalizacOes e estara capacitado para investigar e adaptar suas praticas. Considerando que o
objeto do trabalho docente sdo os seres humanos, o autor ressalta que os saberes dos professores
carregam marcas do seu objeto de trabalho.

As palavras de Al, acima descritas, nos fazem refletir sobre o processo delicado que é
inserir-se em um ambiente tdo diverso, como é o caso do ambiente escolar. Existe uma demanda
de autocontrole por parte do professor, pois cada aluno vive em uma realidade diferente, e 0
professor deve estar ciente das situacfes para que, como foi dito anteriormente, ndo haja
generalizagbes. S&o culturas, formagOes e convivéncias diversas, exigindo do docente
sensibilidade para desenvolver ndo s6 conhecimentos acerca do aluno, mas também
conhecimentos sobre si mesmo.

Dessa forma, € notdrio que o professor, enquanto mediador de conhecimentos, deva ser
dotado de competéncias, habilidades e estratégias para auxiliar na aprendizagem dos discentes,
sobretudo, com as subjetividades dos sujeitos. Todas as categorias acima dialogam entre si,
para expressar a vasta tarefa na qual se compromete o professor, atraves dos saberes construidos

pela prépria experiéncia.

3 CONCLUSOES

Esta pesquisa teve como ponto de partida a discussdo sobre a formacéo docente no curso
de Educacédo Fisica e a construcdo de saberes a partir do Programa Residéncia Pedagdgica.
Muitas de nossas inquietagdes partiram da observagdo cotidiana dos posicionamentos dos
graduandos em formacédo acerca do Estagio Supervisionado, de quanto o tempo em campo era
insuficiente para aquisicao da experiéncia necessaria ao exercicio profissional. Desse modo, a
oportunidade de investigar outro tempo e espacgo de construcdo dos saberes da docéncia, através
do Programa Residéncia Pedagdgica, trouxe-nos dados sobre os desafios, possibilidades e 0s
varios saberes que a vivéncia nesse Programa permite construir, por meio da imersao na escola
bésica.

A partir do entendimento de que os saberes docentes sdo sociais e oriundos de diversas
fontes, coube-nos refletir a partir dos relatos dos graduandos, como esses saberes foram
adquirindo significados nessa experiéncia. Com base nos resultados, podemos destacar a
importancia dos alunos participarem desse programa formativo, pois os coloca frente aos
desafios da préatica, no didlogo permanente com a teoria vista no curso. De forma que

conseguimos desvelar algumas contribui¢gdes do PRP para a formacdo docente, em especial no
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curso de Educacgdo Fisica, pois cada relato trouxe pontos importantes sobre o papel deste
Programa na vida dos alunos participantes.

Foi possivel que destacassemos de maneira significativa uma diversidade de saberes que
foram sendo mobilizados ao longo dessas vivéncias, tais como: o saber do pensamento critico
e 0 saber da pratica docente; saberes adquiridos com base na BNCC e o saber da adaptacdo aos
sujeitos escolares, possibilitando assim que os alunos adquirissem uma percep¢do mais ampla
do campo de sua atuacdo como profissional.

Foi também avaliado pelos alunos residentes como eles se sentiam em relacdo ao
Programa e a sua préatica pedagogica. De acordo com os relatos, para a maioria 0 Programa agiu
como um mediador da experiéncia do ser professor, pois eles puderam vivenciar a docéncia
antes da conclusdo do curso, percebendo quais as caréncias e insuficiéncias em sua pratica
pedaglgica, para, entdo, buscar novos conhecimentos durante esse processo e, dessa forma,
ressignificar saberes através da sua experiéncia. Assim, 0 programa proporcionou aos residentes
a capacidade de pensar criticamente, construir estratégias e solucdes tedricas-praticas adaptadas
a realidades dos alunos da educacdo basica, com base nos referenciais tedricos vistos na
universidade, através da mediagdo do professor preceptor e do professor orientador académico.

Dessa forma, os residentes colocaram em pratica planejamentos e estratégias
pedagogicas referenciadas na Base Nacional Comum Curricular, documento este que auxilia
no processo de ensino e selecdo dos conteudos, dentro da proposta pedagogica e da realidade
da escola. Os residentes compreenderam que o professor deve se adaptar e conhecer as diversas
realidades presentes em sala de aula, tratando cada aluno como um ser subjetivo.

Destarte, cada relato evidencia o elo que se efetiva entre o licenciado e o ambiente escolar
através do Programa de Residéncia Pedagdgica. Esse fator favorece a formacdo de futuros
profissionais com uma base teorica e pratica mais sélidas, mais objetivados e mais experientes.
Assim, a formacdo inicial se mostra de grande relevancia, pois € ela que ird repercutir nas

primeiras a¢des do educador, influenciando e constituindo sua histdria e trajetoria profissional.
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