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RESUMO

Este artigo retne reflexdes e dados parciais construidos no &mbito de um projeto de pesquisa e
extensdo intitulado “Literaturas africanas e afro-brasileiras: usos, sentidos e identidades”,
desenvolvido durante 0 ano de 2022 em duas instituicdes publicas de Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA). O texto apresenta inicialmente um historico sobre diversidade e politicas
educacionais, focaliza a discussdo sobre diversidade étnico-racial na EJA e a importancia do
uso da literatura negra, e dedica-se, ao final, a apresentacédo de resultados obtidos com uma das
turmas no municipio de Araras (SP), desenvolvida a partir de reunifes de planejamento,
elaboracdo de sequéncias didaticas coletivas, encontros semanais com estudantes para leituras
e trabalho com textos selecionados. Os resultados apontam haver auséncias e
desconhecimentos, mas também potencialidades no envolvimento dos estudantes com essa
vertente da literatura que se apresenta com um instrumento pedagogico potente para a formacéo
de leitores criticos.

PALAVRAS-CHAVE: Educacédo de Jovens e Adultos. Literatura Negra. Diversidade étnico-
racial. Lei 10.639/2003.

EDUCATION AND DIVERSITY: EXPERIENCES WITH AFRICAN AND AFRO-
BRAZILIAN LITERATURE IN YOUTH AND ADULT EDUCATION

ABSTRACT

This article gathers reflections and partial data constructed in the scope of a research and
extension project entitled "African and Afro-Brazilian Literatures: uses, meanings and
identities" developed during the year 2022 in two public institutions of Youth and Adult
Education (EJA). The text initially presents a history about diversity and educational policies,
focuses on the discussion about ethno-racial diversity in EJA and the importance of the use of
black literature and, at the end, is dedicated to the presentation of results obtained with one of
the classes in the city of Araras (SP), developed from planning meetings, elaboration of
collective didactic sequences, weekly meetings with students to read and work with the selected
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texts. The results indicate that there are absences and unknowns but also potentialities in the
students' involvement with this literature that presented itself as a powerful pedagogical tool
for the formation of critical readers.

KEYWORDS: Youth and Adult Education. Black Literature. Ethnic and Racial Diversity. Law
10.639/2003.

EDUCACION Y DIVERSIDAD: EXPERIENCIAS CON LA LITERATURA
AFRICANA Y AFROBRASILENA EN LA EDUCACION DE JOVENES Y ADULTOS

RESUMEN

Este articulo retne reflexiones y datos parciales construidos en el ambito de un proyecto de
investigacion y extension titulado “Literaturas africanas y afrobrasilefias: usos, significados e
identidades™ desarrollado durante el afio 2022 en dos instituciones publicas de Educacién de
Jovenes y Adultos (EJA). EIl texto presenta inicialmente una historia sobre la diversidad y las
politicas educativas, se centra en la discusion sobre la diversidad étnico-racial en la EJA y la
importancia del uso de la literatura negra y se dedica al final a la presentacién de los resultados
obtenidos con una de las clases del municipio de Araras (SP), desarrollados a partir de reuniones
de planificacién, preparacion de secuencias didacticas colectivas, encuentros semanales con los
alumnos para lecturas y trabajo con los textos seleccionados. Los resultados muestran ausencias
y desconciertos, pero también potencialidades en la implicacion de los estudiantes con esta
literatura que se presenta como un instrumento pedagdgico potente para la formacion de
lectores criticos.

PALABRAS CLAVE: Educacion de Jovenes y Adultos. Literatura Negra. Diversidad Etnica
y Racial. Ley 10.639/2003.

1 INTRODUCAO: POLITICAS EDUCACIONAIS E DIVERSIDADE ETNICO-
RACIAL NO CONTEXTO BRASILEIRO

Este artigo foi tecido no mesmo més (janeiro de 2023) em que a mudanca da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) pela Lei n. 10.639/2003 completa vinte anos.
A aprovacdo das leis n® 10.639 e 11.645, apds anos de tramitagdo e negociacgdes, atendeu a
uma antiga reivindicacdo dos movimentos negro e indigena relativa a LDB: a obrigatoriedade
do ensino de “Historia e Cultura Afro-Brasileira, Africana e dos Povos Indigenas” nos
curriculos de Ensinos Fundamental e Médio. Em 2004, aprovou-se o Parecer n° 3, que
regulamenta as alteragdes da LDB, instituindo Diretrizes Curriculares para a Educacdo das
Relaces Etnico-Raciais e para o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Neste mesmo momento, acompanhamos o processo de recriagdo da Secretaria de
Educacéo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Incluséo (Secadi) na recente reorganizacéo
do Ministério da Educacdo, ap0s quatro anos de um processo de desmobilizacdo e
desinvestimento politico e financeiro em politicas publicas, programas e ac¢des voltados para

diversidade, marcados por alteracbes no quadro politico conservador, com fundamentos
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discursivos de uma suposta democracia racial no Brasil e da educacdo como um processo
técnico de apreensdo de conteudos. Nesse quadro de mudancas politicas ocorridas no Brasil,
destacam-se o golpe sofrido pela presidenta Dilma Rousseff e as a¢6es dos governos de Michel
Temer e Jair Bolsonaro.

No governo de Jair Bolsonaro, a continuidade desse processo de declinio foi visto nas
primeiras a¢des do ministro da Educacéo, Ricardo Vélez Rodriguez, com a extingdo da Secadi
por meio do Decreto n® 9.465, de 2 de janeiro de 2019. O 6rgdo, que era responsavel pelos
programas, agdes e politicas de Educacdo Especial, Educacdo de Jovens e Adultos, Educacédo
do Campo, Educacdo Escolar Indigena, Educacdo Escolar Quilombola, Educacdo para as
Relacdes Etnico-Raciais e Educacdo em Direitos Humanos, deu lugar a duas novas secretarias:
a Secretaria de Alfabetizacéo e a Secretaria de Modalidades Especializadas da Educacao.

Para Taffarel e Carvalho (2019, p. 87), a dissolu¢ao da Secadi foi “um dos primeiros
atos, na primeira fase da implementacdo da politica ultraneoliberal, de extrema-direita, com
tracos fascistas porque destrdi instituigdes”. Souza (2019) complementou afirmando que se
tratava de “um retrocesso no campo dos direitos educacionais e mostra-se como uma medida
que vai na contramdo do reconhecimento da diversidade, da promog¢do da equidade e do
fortalecimento da inclusdo no processo educativo”.

A Secad, quando criada, foi pensada na perspectiva de contribuir para uma mudanca
necessaria na politica publica educacional: conseguir compatibilizar o contetdo universal da
educacdo com o conteudo particularista, diferencialista. Portanto, buscava empreender ac6es
afirmativas para grupos, regides e recortes especificos. Em entrevista concedida em 2007 a
pesquisadora Almeida (2008), Ricardo Henriques detalha a compreensao de diversidade para a

Secad e para 0 MEC:

[...] o conceito de diversidade na historia do Ministério da Educacéo, o
problema ndo é que ele ndo estava numa secretaria, ele nunca esteve nem
numa diretoria, nem numa coordenacéo, t4? O maximo que tinha se chegado
na histéria do, sdo quase setenta anos, era num programa, que era O
Diversidade na Universidade. O conceito de diversidade conseguir ocupar um
espaco institucional no MEC tinha no maximo chegado a um programa, nunca
tinha entrado nas hierarquias institucionais. Na verdade, com a criagéo da
Secad, ele pula diretamente pra organizar a I6gica da secretaria como um todo,
t4? Entdo por que esses dois elementos sdo chaves, educacdo continuada e
diversidade? Porque, por um lado, da conta de uma dimensdo que € uma
dimensdo geracional, pro passado e pro futuro, ou seja, a ideia do direito a
educacdo por toda a vida. [...] A outra é a ideia da diversidade. Essa ideia da
diversidade permite & gente organizar a secretaria por alguns recortes
estratégicos, ou seja, dar conta da educacdo do campo, dar conta em direitos
humanos, dar conta da educacdo ambiental, dar conta da educacdo em alguns
segmentos t&o abandonados como a educagdo do sistema prisional, e dar conta
especificamente de educacéo indigena e de educacgdo de afrodescendentes [...]
(Henriques, 2007 apud Almeida, 2008, p. 82).
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Institucionalmente, a diversidade foi definida e adotada em seus contetdos étnico-
raciais, geracionais, de pessoas com deficiéncia, de géneros, de orientacdes sexuais, regionais,
religiosos, culturais e ambientais. Em maio de 2011, via decreto, acrescentou-se o0 eixo de
inclusdo & Secad, tema antes desenvolvido pela Secretaria de Educacdo Especial. A Secad,
tornou-se Secadi.

Na atual conjuntura politica do Estado brasileiro, com a vitdria de Luiz Inacio Lula da
Silva para presidente, voltamos a ter um horizonte de fortalecimento dos processos
democréticos, inclusivos e que respeitam a diversidade étnico-racial em nossa sociedade,
aspectos que deverdo reverberar em todo o processo educacional. Nesse sentido, reiteramos a
importancia estratégica da Educacédo de Jovens e Adultos no desenvolvimento de politica de

acao afirmativa.

2 A IMPORTANCIA DA DIVERSIDADE NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS
E A LITERATURA NEGRA COMO INSTRUMENTO PEDAGOGICO
ANTIRRACISTA

Como citamos anteriormente neste artigo, as Leis 10.639/2003 e a 11.645/2008
alteraram a LDB (Lei n°® 9.394/1996) de modo a instituir a obrigatoriedade do ensino das
Histdrias e Culturas Africanas, Afro-Brasileiras e Indigenas nos curriculos escolares dos
Ensinos Fundamental e Médio em escolas publicas e privadas. Ao longo dos anos, ap6s as
promulgacdes dessas leis, constatamos que tivemos muitos avangos no campo das agoes
afirmativas para a populacdo negra e no desenvolvimento de praticas pedagogicas antirracistas
nas escolas, contudo a implementacdo efetiva dessa pauta nas escolas ainda € um ideal a ser
perseguido. O racismo estrutural da sociedade brasileira, a ideologia da democracia racial e a
auséncia de formacdo continuada de professores(as) sobre a tematica sdo alguns dos elementos
que dificultam a implementacdo das referidas leis nas instituicGes escolares.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das RelagBes Etnico-Raciais e
para 0 Ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira (Brasil, 2004a) apontam que a
educacao é uma ferramenta fundamental no processo de formag&o de qualquer sociedade e para
a ampliacéo da cidadania de um povo. Elas trazem em seus principios que os estabelecimentos
de Educacdo Baésica, em todos os niveis de ensino, deverdo providenciar materiais sobre a
Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira, apoiando a elaboracdo de projetos didaticos,
planos, conteudos e divulgagéo de trabalhos pedagdgicos na area para a realizagdo de praticas
antirracistas na escola.

Concordamos com Munanga (2005) quanto a afirmacao de que nas escolas o estudante

negro é quem mais sofre as consequéncias do racismo. O autor identifica que “mesmo nas
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escolas mais periféricas e marginalizadas do sistema da rede publica, onde todos os alunos séo
pobres, quem leva o pior em termos de insucesso, fracasso, repeténcia, abandono e evasédo
escolares ¢ o aluno de ascendéncia negra, isto €, os alunos negros e mesti¢os” (Munanga, 2005,
p. 235).

Nessa Otica, Passos e Santos (2018) fazem uma critica a base hegem®onica eurocéntrica
do curriculo escolar, indicando que esse fato corrobora um tratamento desigual na escolarizagdo
da populagdo negra ao ndo levar em conta seu pertencimento racial e sua ancestralidade,
promovendo o0 apagamento das histérias e culturas afro-brasileiras e africanas.
Consequentemente, tais praticas também contribuem para a evasdo, a repeténcia e o fracasso
escolar dos(as) estudantes negros(as).

As autoras acima citadas observam dados importantes do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) que revelam as desigualdades educacionais em decorréncia do

racismo na sociedade:

[...] constata-se que em 2010 o Brasil possuia 12.893.141 milhdes [sic] de
pessoas com 15 anos ou mais na condi¢do de analfabetas e, dentre estas, 66,7%
eram negros [sic]. Neste universo de pessoas, com base em pesquisa de
amostragem de domicilio realizada pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) em 2015, apenas 3.738.852
milhdes [sic] estavam matriculados em turmas de EJA para conclusdo do
Ensino Fundamental. Os nimeros sdo reveladores das desigualdades na
escolarizagdo em particular da populagdo negra, alem de evidenciar que as
instituicbes educacionais ndo absorvem a demanda real das pessoas
focalizadas pela EJA (Passos; Santos, 2018, p. 1).

A Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD) — Educac¢do 2019
(IBGE, 2020) evidencia que a populacdo negra tem se escolarizado menos e ainda é a maioria
dos analfabetos em nosso pais, além de ser um grupo que possui quantidade reduzida de anos
de estudos.

Identificamos que, ao longo da histéria, as populacdes negra e indigena sdo vitimas de
esteredtipos, preconceitos e discriminacdo racial. As Histdrias e Culturas Africanas, Afro-
Brasileiras e Indigenas sdo conteudos que foram negados nos curriculos escolares. O curriculo
monocultural e colonial promove o apagamento da histéria do povo negro e da populacdo
indigena, construindo o epistemicidio que tenta anular tais povos como produtores de culturas,
saberes e epistemologias. Essa prética interfere de forma negativa nos processos de construcdo
das identidades étnico-raciais dos(as) estudantes negros(as). A producdo literaria negra
configura-se como um movimento de dendncia e rompimento com a discriminagdo e o

apagamento aos quais foi historicamente submetida a populagdo negra.
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A partir do contexto apresentado, compreendemos a importancia do enfrentamento do
racismo na escola e identificamos o texto literario como um instrumento potente na construcéo
de subjetividades, capaz de mobilizar sentimentos, emog0es, crengas e conhecimentos de
mundo. Num pais com um alto indice de analfabetismo, em que a literatura canénica é
produzida, editada e consumida majoritariamente por homens brancos, é pertinente refletirmos
sobre qual é o espaco que ocupam as Literaturas Africanas e Afro-Brasileiras nas salas de aulas
da EJA, nos questionando também sobre como essas literaturas influenciam a formacao do(a)
leitor(a) e os processos de letramentos literario e racial dos(as) estudantes. Destacamos que
problematizar tais questdes € muito importante para o campo de estudos da EJA, pois ainda séo
incipientes as pesquisas que problematizam o campo pedagodgico da EJA, seus processos de
ensino e aprendizagem e o uso das literaturas negras nessa modalidade de ensino.

A producéo das Literaturas Africanas e Afro-Brasileiras € um ato de resisténcia que
busca o rompimento com o pensamento colonial e enfrenta o epistemicidio, que, segundo
Carneiro (2005), € uma tentativa de silenciar e apagar o povo negro como produtor de culturas
e de epistemologias. Para Gomes (2019), as Literaturas Africanas e Afro-Brasileiras na sala
de aula da EJA contribuem para a descolonizacdo do conhecimento e fortalecem a
representatividade e as identidades negras dos(as) estudantes.

A literatura negra se configura como um potente instrumento pedagdgico,
configurando-se numa excelente forma de apresentar a historia e as culturas afro-brasileiras e
africanas nas salas de aula. A literatura é um espaco que disputa o imaginario dos sujeitos.
Segundo Duarte (2013), a producao literaria da populacdo negra se insere na perspectiva de se
promover rupturas na visdo canoénica e eurocéntrica da literatura, que historicamente sempre
foi um privilégio dos homens brancos, que também predominavam como personagens
principais, compondo uma literatura produzida e editada para atender os ideais determinados
pela branquitude.

As Literaturas Africanas e Afro-brasileiras contribuem para a mudanca desse paradigma
ao apresentar narrativas e vivéncias do cotidiano da populacdo negra, seja no Brasil, seja na
Africa, possibilitando a compreensdo de outras cosmovisdes, outras culturas, apresentando
vozes de um povo silenciado e marginalizado por seculos, como nos alerta Oliveira (2006).
Nesse contexto, Sodré (2017) nos alerta que a literatura negra escrita por negros(as) possui um
potencial politico e educador. ExpGem narrativas que buscam apresentar de forma humanizada
0S personagens negros, com um repertorio que promove a ancestralidade negro-africana de
forma positiva, rompendo com os textos estereotipados sobre a populagédo negra.

A escola se apresenta como um dos principais mecanismos de transformacédo de uma

populagéo, tendo o papel de estimular a promocéo do ser humano em sua integralidade e na
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formacéo de valores, habitos e comportamentos que respeitem as diferencas e as especificidades
dos grupos. Gomes (2019) aponta que a instituicdo escolar precisa rever a construcdo de
programas curriculares e pedagogias, de modo a questionar os curriculos que se revelam
coloniais ao realimentar a historica hierarquia entre as Ciéncias Humanas e Sociais e as Ciéncias
Exatas, ao ignorar que a historia, a cultura, a politica, as artes e 0 conhecimento sdo forjados na
tessitura sociopolitica. Ressalta ainda que fatores como as desigualdades sociais, a pobreza, o
racismo, o machismo, a LGBTfobia e a intolerancia, atribuidos aos coletivos sociais diversos,
considerados como desiguais, interferem no “sucesso” e “fracasso” escolar dos estudantes.

As narrativas coloniais presentes nos curriculos escolares contam historias e fixam
noc¢oes especificas de raca, classe, género, sexualidade, idade, entre outros, que tém implicacdes
na producdo de subjetividades dos educandos(as) e de suas identidades sociais, culturais, de
género e raciais. Nessa direcdo, Gomes (2019) afirma que a colonialidade é resultado de uma
imposicdo do poder e da dominacéo colonial que conseguem atingir as estruturas subjetivas de
um povo, penetrando na sua concepcao de sujeito e se estendendo para a sociedade de tal
maneira que, mesmo apos o término do dominio colonial, as suas amarras persistem.

A produgdo do conhecimento brasileiro no contexto da literatura decolonial latino-
americana diz respeito a um caminho de rupturas epistemoldgicas e politicas na perspectiva de
descolonizar os curriculos e o préprio campo do conhecimento. O movimento negro e 0s(as)
intelectuais negros desempenharam um importante papel na luta para dar visibilidade a historia,
a cultura e aos conhecimentos produzidos pela populagdo afro-brasileira e africana, retirando-a
do lugar de marginalidade e subalternidade que lhe foi imposto. Nessa direcdo, destacamos a
relevancia das Literaturas Africanas e Afro-Brasileiras nas salas de aula, aqui especificamente
nas salas de aula da EJA, compreendendo-as como um dispositivo que constroi subjetividades
e identidades e que pode colaborar para a ruptura da primazia do canone literario elitista e sua
interpretacdo e producdo eurocentrada de mundo.

Para Oliveira (2015), as pesquisas referentes a presenca do negro na literatura brasileira,
seja enquanto tematica, seja como autoria, afirmam que, por um longo periodo, essa literatura
foi exclusividade de pesquisadores estrangeiros, reiterando a hegemonia da branquitude na
sociedade brasileira e corroborando para a preservacao de um unico sistema literario.

Portanto, diante da constante preservacdo de um unico sistema literario, que privilegia
uma Unica histéria e historiografia literaria, um unico canone literario, permanece a exclusao
de alguns(as) escritores(as) desse centro que teimosamente buscaram o campo reservado da
literatura para apresentar suas vozes historicamente silenciadas (Sodré, 2017).

Para Grada Kilomba (2008), a linguagem tem um papel ideol6gico e possui uma

dimensao politica que pode definir o lugar da identidade, informando quem deve falar, quem
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pode falar e quem pode ocupar o lugar de humanidade. Nessa Otica, apontamos que a literatura
canodnica excluiu o(a) negro(d) do lugar da humanidade, ndo o(a) apresentando, ou
apresentando-o(a) de modo estereotipado, aspectos que ndo contribuem para a afirmacdo de
suas identidades negras. As Literaturas Africanas e Afro-Brasileiras se inserem no contexto de
ocupar esse lugar de poder-saber e de representatividade para a populacdo negra.

Gomes (2019) questiona se em sala de aula precisamos mesmo sempre nos reportarmos
a0s mesmos autores e aos mesmos classicos do canone literario para interpretar e compreender
a nossa realidade. Afirma a autora que, para assumirmos uma postura decolonial, é necessario
trazer para a escola outras produc¢des que na luta hegemonica foram relegadas ao esquecimento
e ao silenciamento. Pontua que a literatura ndo pode ser trabalhada isolando-a do seu contexto,
fechando-a somente na interpretacéo de que somente podera ser entendida na qualidade de uma
obra estética, autbnoma em relacdo ao autor e que ndo pode ser questionada. Para essa autora,
¢ necessario nao desconsiderar a dimensao estética da literatura, pois “a produgdo literaria ¢
feita em um contexto, por sujeitos concretos que pensavam a vida e a sociedade em que viviam
e as refletiam” (Gomes, 2019, p. 232).

De acordo com Duarte (2013), a literatura negra surge no Brasil na década de 40, a partir
do Teatro Experimental do Negro, com Abdias do Nascimento. Essa literatura configura-se
como um texto que busca humanizar os personagens negros e apresenta-los como personagens
principais. Sao textos elaborados por escritores(as) negros(as) e que narram historias a partir de
seu ponto de vista, de seu contexto, de suas memorias e experiéncias. Ampliando esse horizonte,
consideramos que as literaturas negra, afro-brasileira e africana sdo muito importantes para o
universo infantil e infantojuvenil e para os adultos, pois contribuem, entre outros aspectos, para
a afirmac&o e construcdo de identidades étnico-raciais.

A literatura negra, com seus textos e suas imagens, € um caminho pertinente e produtivo
para a afirmacdo, promocdo e valorizacdo da estética negra, capaz de proporcionar 0
reconhecimento da beleza de cada fenotipo, o conhecimento de sua ancestralidade e a apreensdo
de outras narrativas e visdes de mundo, a partir do olhar do(a) proprio(a) negro(a) que ocupa o
papel de enunciador(a), configurando-se num instrumento imprescindivel para a formacéo do
leitor critico, para o desenvolvimento dos letramentos racial e racial critico, e para o

enfretamento do racismo nas escolas.
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3 VIVENCIAS DA PRATICA: O DESENVOLVIMENTO DO PROJETO
“LITERATURAS AFRICANAS E AFRO-BRASILEIRAS: USOS, SENTIDOS E
IDENTIDADES NEGRAS” EM DUAS SALAS DA EJA

Ao longo desta se¢do, abordaremos as vivéncias, aprendizagens e processos formativos
que foram sendo construidos e percorridos de outubro de 2021 a julho de 2022 e que
compreenderam a organizagdo, preparo ¢ implementacao do projeto “Literaturas Africanas e
Afro-brasileiras: usos, sentidos e identidades negras”, em duas salas de 5% anos do Ensino
Fundamental I, na cidade de Araras, interior de S&o Paulo, como parte integrante de uma
pesquisa de PoOs-Doutorado vinculada ao Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo da
Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), tendo a docente vinculo com a Universidade
Federal de Pernambuco (UFPE).

O projeto teve inicio em outubro de 2021 e sua fase de implementacdo no campo
ocorreu entre 0s meses de fevereiro a julho de 2022, contando com insergdes realizadas uma
ou duas vezes por semana, de formas online e presencial (nesta modalidade as professoras
autoras iam aos espacos escolares). Cada encontro teve duracdo de uma a trés horas,
dependendo da disponibilidade de horérios nas escolas, totalizando cerca de 60 horas de
trabalho (aproximadamente 30 horas para atividades em sala de aula e 30 horas para o
processo de formacdo, producdo de material didatico, constru¢do do diario de campo e
orientacdo dialogada com a supervisdo do projeto).

Contudo, antes da inser¢do nas escolas, foi promovido um periodo de formacao
pedagdgica com as professoras pesquisadoras envolvidas. Foram realizados momentos de
leitura individual e coletiva, com o intuito de formar as docentes envolvidas para a construcao
de uma maior compreensdo do tema e a construcdo do planejamento e organizacdo das
sequéncias didaticas que seriam implementadas nas salas de aula para o trabalho com as
literaturas afro-brasileiras e africanas de maneira contextualizada.

Na formacdo, estudamos e discutimos o conceito de literatura negra, o papel da
literatura negra na escola, a importancia da mediacdo dessa literatura para a formacéo do leitor
critico na EJA e para a construgdo dos letramentos literario e racial de estudantes e docentes.
Ainda no processo formativo das professoras pesquisadoras envolvidas no projeto, lemos
diferentes textos de literatura africana e afro-brasileira para efetivarmos a selecdo das obras
que seriam exploradas em sala de aula.

Em seguida, realizamos reunifes para o planejamento das sequéncias didaticas e
montagem do cronograma de trabalho. Importante destacar que, apds cada aula realizada, as
professoras pesquisadoras anotavam 0s principais acontecimentos das aulas, as falas

marcantes dos estudantes e das outras professoras das escolas (professoras das salas,
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bibliotecarias, coordenadoras), a avaliacdo das atividades e outras observacbes gerais.
Selecionamos o0s textos que seriam apresentados aos(as) estudantes, construimos as sequéncias
didaticas e o material que seria explorado em sala de aula.

Em todas as atividades, buscou-se sempre a valorizacdo da participagdo da populacéo
negra na formacdo da histéria, cultura e literaturas africanas e afro-brasileiras, intentando
romper com o epistemicidio e a compreensao eurocéntrica que visa a desvalorizacdo das
producgdes do conhecimento elaboradas por pessoas negras. Nessa 6tica, priorizamos a escolha
de escritoras negras brasileiras e africanas, entre elas: Cristiane Sobral (2017), Inaldete
Pinheiro (2019), Jarid Arraes (2017), Carolina Maria de Jesus (2021), Chimamanda Adichie
(2019) e Dayse Moura (2019).

Explorar a literatura negra em salas de aula da EJA contribui para dar visibilidade e
valorizagéo a essa vertente de textos, geralmente ausente nas escolas, colaborando na disputa
de espaco com a literatura eurocéntrica, tendo como objetivo a construgcdo de uma educacédo
antirracista.

Vale ressaltar, que 0 mesmo projeto também ocorreu de forma simultanea em Recife
(PE), num Centro de Atendimento Educativo (Case). Contudo, aprofundar-nos-emos neste
artigo, como ja relatado anteriormente, nas experiéncias das escolas paulistas.

Para tanto, optamos por apresentar quatro sessdes que tratam mais profundamente das
categorias que selecionamos a partir dos grupos envolvidos na pesquisa. Sao elas: a formacao
dos(as) professores(as), a formacdo dos(as) estudantes, a formacdo da equipe técnica e a
mediacdo das leituras com as bibliotecarias, compreendendo, assim, 0S percursos e as
experiéncias da préatica que realizamos e que envolveu esses grupos.

O desenvolvimento do projeto buscou responder sobre o impacto da leitura das
literaturas africanas e afro-brasileiras nas salas de aula da EJA para as aprendizagens dos
estudantes daquela modalidade de ensino. Para responder a essa problematica, foram tracados
0s seguintes objetivos: colocar em préatica o que preconiza a Lei n® 10.639/2003; conhecer as
biografias e algumas obras de autores(as) africanos(as) e afro-brasileiros(as); realizar rodas de
conversa, debates e reflexdes sobre as trajetorias de vida de escritores(as) negros(as), utilizando
suas obras e historias de superacdo e empoderamento como referéncias para os(as) estudantes
e ampliagédo dos conhecimentos sobre a literatura negra.

Nesse sentido, buscamos apresentar aos estudantes das turmas da EJA selecionadas as
obras literarias de autores(as) negros(as) brasileiros(as) e africanos(as), possibilitando que
conhecessem seus escritos e realizassem leituras da literatura negra, atraves de poesias, cordéis,
diarios, trechos de livros, biografias, entrevistas etc. A partir da apresentacdo das obras e das

leituras dos trechos que haviam sido escolhidos anteriormente, eram realizadas as atividades
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planejadas. Assim pusemos em pratica debates e rodas de didlogo sobre as trajetorias de vida
das autoras selecionadas, mostrando 0s seus obstaculos, 0s processos de superacdo e de
empoderamento e a producéo de cartas e bilhetes.

Vai-se desse modo, em consonancia com Freire (2011), quando este diz que se tem
erroneamente a compreensdo de que seria preciso inserir em nossa sociedade 0s sujeitos
marginalizados, por se compreender que estdo “fora” ou “a margem”, contudo, eles sempre
estiveram incluidos num sistema que os oprime, sendo fundamental assim, que a educacéao
possa auxilia-los na transformagdo de “seres para si” (Freire, 2011, p. 85).

Salientamos que a Lei n® 10.639/2003, que completou 20 anos de promulgacédo no dia 9
de janeiro de 2023, ao complementar a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996, garante
a obrigatoriedade de se trabalhar no curriculo oficial das escolas brasileiras a “Historia e Cultura
Africana e Afro-Brasileira”. A referida lei foi, portanto, a forga motriz para o desenvolvimento
da pesquisa, na busca de elementos e experiéncias Uteis para promover a abordagem do tema

fora de datas especificas como 13 de maio e 20 de novembro.

O campo da Educacdo de Jovens e Adultos tem uma longa histéria. Diriamos
gue € um campo ainda ndo consolidado nas areas de pesquisa, de politicas
publicas e diretrizes educacionais, da formacgdo de educadores e intervencdes
pedag6gicas. Um campo aberto a todo cultivo e onde varios agentes
participam. De semeaduras e cultivos nem sempre bem definidos ao longo de
sua tensa histdria (Arroyo, 2011, p. 19).

Desse modo, apresentaremos nossa pesquisa-acdo, localizada em duas escolas
municipais de Araras, cidade do interior do estado de Sdo Paulo. Ambas as unidades ofertam
ensino regular durante o dia e salas de Jovens e Adultos no periodo da noite (das 19:00 as
22:50), atendendo desde os anos iniciais (primeiro ao quinto ano) até os anos finais (sexto ao
nono ano) dos Ensinos Fundamentais I e 1. As inser¢des ocorriam uma vez na semana por cerca
de duas horas, utilizando-se materiais impressos, videos, musicas e livros, entre outros.

Esses espacos se localizam em locais opostos da cidade e buscam atender toda a
populacdo que precisa cursar essa modalidade de ensino. Desse modo, uma das escolas funciona
na zona Leste da cidade, que abriga um grande nimero de bairros e tem uma extensa populacéo
que compde as classes populares e mais pobres da cidade. J& a outra unidade encontra-se
instalada na Zona Norte, area mais proxima do centro da cidade que também possui bairros
populares ao seu redor, mas em menor numero.

Com a intencdo de mapear 0s sujeitos da pesquisa e 0s seus conhecimentos prévios,
aplicamos um questionario que continha campos para a coleta de informaces de identificacdo

como: nome, idade, data de nascimento, religido, cor/raca, anos de escolaridade e identidade de

RPD, Uberaba-MG, v.23, n.48, p.01-26, 2023, ISSN 1519-0919 11



MOURA, D. C. de; SOUZA, M. C. L. de; RODRIGUES, T. C.
género. Através desse instrumento, obtivemos mais dados sobre os(as) educandos(as) de cada
espaco de desenvolvimento do projeto, conforme descreveremos a seguir.

Os(as) estudantes da rede municipal de Araras possuiam idades entre 16 e 64 anos. dos
Cerca de 36% deles se autodeclaram negros(as), 54% brancos(as) e 10% amarelos(as), por
acharem sua pele amarelada. Sobre a religido, 21% afirmam ser catélicos(as), 26%
evangélicos(as) e 52% ndo declararam nada a respeito. Sobre a identidade de género, 63% se
identificaram como sendo do feminino e 26% do masculino. No total, participaram 19
alunos(as) nas duas unidades escolares.

Observamos, assim, que, dentro desses espacos, a interacdo geracional, a juvenizacao,
a diversidade de género e as relagcbes étnico-raciais sdo latentes e integram o dia a dia da
modalidade de ensino, sendo um espaco de diversidade muito rico. Dessa forma, percebemos
ser de fundamental necessidade levar aquelas unidades de ensino discussfes e obras que
pudessem auxiliar no desenvolvimento de aprendizagens significativas e contextualizadas dos
educandos e educandas. Nesse sentido, de acordo com Gomes (2006), temas como género, raca,
sexualidade e subjetividade fazem parte integrante da Educacéo de Jovens e Adultos, ja que se
manifestam nas relagGes e nas vidas dos sujeitos que a compdem.

A partir deste momento, trataremos acerca de cada um dos percursos e aprendizagens
que foram observados nos espacos escolares. O intuito é o de poder expor as praticas, a0 mesmo
tempo em que fazemos uma analise critica de nossos processos de aprendizagens, pois, segundo
Jara (2012), essas interpretacfes criticas de experiéncias em educagdo possibilitam uma
teorizacao da pratica e também servem para orientar a¢oes futuras.

Para Tardif (2014), parte das aprendizagens docentes esta relacionada com a pessoa e
as identidades que ela traz consigo, com a sua trajetoria de vida, com a sua histéria profissional,
com as relagfes que estabelece com os alunos e com 0s outros atores que compdem 0 espaco
escolar.

A seguir apresentamos as principais categorias de andlise do estudo.

3.1 A formacao dos(as) professores(as) envolvidos(as)

Como j& foi ressaltado e aprofundado anteriormente, a formacdo das professoras-
pesquisadoras envolvidas no projeto iniciou-se no més de outubro de 2021, por meio de
reunides na plataforma Meet, visto que estavamos em estados e cidades diferentes, e ainda
existiam medidas restritivas por conta da pandemia de Covid-19. Esses encontros ocorriam uma

ou duas vezes na semana, conforme a necessidade, e tinham duragdo de uma a trés horas. Ao
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todo, cerca de 30 horas foram destinadas para o processo de formacdo, producdo de material
didatico, construcdo do diario de campo e orientacdo dialogada com a supervisao do projeto.

Ao longo desses encontros, reflexdes sobre a pratica eram muito comuns e permitiam
que o projeto se adequasse as especificidades, imprevistos, mudangas e necessidades de
aprofundamento sobre a pratica. Em todas as atividades, demos énfase a valorizacdo da
participacdo da populacdo negra na formacdo da historia, cultura e producdo das literaturas
brasileiras e africanas, buscando romper com a compreensdo candnica eurocéntrica da
literatura.

Os diarios de campo também serviram como elemento fundamental desse percurso
formativo, pois era através deles que iamos revendo as praticas e vivéncias das insercdes nas
salas de aulas. Esses diarios eram socializados com todas as professoras pesquisadoras e
continham fotos, graficos e descri¢Bes de cada aula dada.

Segundo Imbernon (1998), a investigacdo critica na acéo e sobre a acdo pode contribuir
para desenvolver, modificar ou consolidar o conhecimento profissional do docente, gerando um
conhecimento critico sobre sua atividade, convertendo-se em uma cultura profissional dos
proprios professores e professoras.

Desse modo, ao nos reunirmos e compartilharmos nossas praticas, dificuldades,
obstaculos, acertos, medos, temores, alegrias, conquistas etc., formamo-nos em didlogo e
auxiliamos na formacdo das companheiras de profissio com quem dialogamos. “O
professorado investigador utiliza de maneira sistematica estratégias de investigacdo, sabe
utilizar os resultados das investigacGes em sua tarefa docente e 0 mesmo assume o papel de
investigador de sua propria pratica” (Imbernon, 1998, p. 93).

As professoras das salas de aula que receberam o projeto também se formaram ao longo
dele, por meio das leituras propostas, dos questionamentos dos(as) estudantes e das vivéncias
que foram acontecendo ao longo do projeto.

Segundo Tardif (2014), uma parte dos saberes docentes estd diretamente relacionada
com a pessoa e as identidades que ela carrega, com a sua experiéncia de vida, com a sua histdria
profissional, com as suas relagbes com os(as) estudantes e com 0s outros atores escolares na
escola. Por isso, é necessario estudar tais saberes relacionando-os com o0s elementos
constitutivos do trabalho docente (Tardif, 2014, p. 11). Nesse sentido, o saber dos professores
estd assentado em transagdes constantes entre o que eles sdo (incluindo emocdes, cognigéo,
historia pessoal e expectativas) e o que fazem.

De modo a ilustrar isso, destacamos o fato de que ambas as professoras relataram nao
conhecer autores negros e autoras negras. Quando questionadas se conheciam Carolina Maria

de Jesus e sua célebre obra “Quarto de despejo”, também responderam negativamente. Mas, ao
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passo que o projeto foi se desenvolvendo, comecaram a aprofundar-se nos(as) autores(as)
trabalhados(as) e uma das docentes relatou que ficou acordada para poder assistir ao desfile da
escola de samba de Sao Paulo “Colorado do Bras”, que trouxe a histoéria de Carolina Maria de

Jesus.

Faco destaque a professora da sala que participou ativamente desta atividade,
além de nos contar que ficou acordada para ver o desfile da escola [de samba]
“Colorado do Bras”, no Carnaval de Sao Paulo e que foi televisionado, pois,
a agremiacdo homenageou a escritora Carolina Maria de Jesus, que foi
estudada e lida em nosso projeto (DIARIO DE CAMPO, 25/04/2022).

Outro elemento presente na formagao dessas professoras foi a vontade de ler na integra
os livros das escritoras negras que estavam sendo apresentados nas leituras-deleites que
realizavam diariamente no inicio das aulas para os(as) estudantes. Uma delas explicou que ja
tinha lido o livro “Cartas para minha av6”, da autora Djamila Ribeiro, e que ela o tinha

comprado com seus proprios recursos.

Ao identificar o interesse da professora em ler aquele livro que estadvamos
trabalhando na sala de aula, como eu tinha uma cépia impressa comigo do
livro “Quarto de despejo: Diario de uma favelada”, passei para ela ler com a
turma para que pudessem fazer a observacdo da obra. A professora, neste
momento, me disse, que eu poderia ler mais textos como aquele para eles, pois
eles gostavam mais do género, carta, diario e poesia, €, que inclusive,
diariamente fazia leitura-deleite para a turma. Sua leitura mais recente havia
sido o livro “Cartas para minha avo”, da autora Djamila Ribeiro. Segundo a
professora, alguns alunos ficaram na expectativa para esta leitura, até mesmo
se emocionaram com as palavras da autora (DIARIO DE CAMPO,
28/04/2022).

Essa professora relatou que buscaria na biblioteca da escola outros livros de autores(as)
negros(as) para utilizar também nas aulas de portugués. Muitos dos materiais que estavam
impressos foram deixados com elas para que incorporassem em suas praticas.

Um de nossos maiores desafios ao longo do projeto foi o fato de as bibliotecas ndo terem
nenhum dos livros utilizados, sendo necessario que produzissem materiais impressos para que
os alunos pudessem manuseé-los. Assim como a professora que utilizou seus recursos para
comprar o livro da Djamila Ribeiro, também se fez necessaria a compra de exemplares para que
os alunos tivessem acesso a livros sem cépias gratuitas disponiveis na internet. Ressaltamos
aqui a auséncia de livros de literaturas africana e afro-brasileira nos acervos das bibliotecas das
escolas, assim como a falta dessa tematica no processo de formacéo inicial e continuada de

professores(as) e de bibliotecarios(as), repercutindo no apagamento dessa literatura nas escolas.

14 RPD, Uberaba-MG, v.23, n.48, p.01-26, 2023, ISSN 1519-0919



Educacéo e diversidade: experiéncias com literaturas africanas e
afro-brasileiras na Educacéo de Jovens e Adultos

3.2 A formacao dos(as) estudantes

Ao longo do desenvolvimento de nossas inser¢ées, pudemos observar a participacdo, 0s
anseios, as duvidas e as necessidades dos(as) educandos(as) participantes. Em cada uma das
turmas, foi possivel presenciar diferentes percursos e desdobramentos formativos, porém, para
a constituicdo deste trabalho, utilizaremos os dados obtidos de ambas as turmas.

Tivemos a oportunidade de, antes de iniciar o projeto nas unidades escolares,
apresentarmo-nos aos(as) educandos(as), contar que estariamos ali nas proximas semanas e
quais seriam as acoes e atividades que desenvolveriamos.

A coordenadora nos alertou que os(as) alunos(as) eram muito apegados(as) a professora
e por isso seria necessario ter paciéncia nesse inicio. Bem verdade: os alunos pediram que a
professora ficasse em sala durante nossas aulas e com a presenca da docente, os (as) estudantes
sentiram-se mais seguros(as) e participaram mais das atividades.

A partir dessa experiéncia, solicitamos que a outra professora também ficasse na sala de
aula conosco. Isso foi feito em consonéncia com Arroyo (2011), quando o autor ressalta a
necessidade de reconhecermos os(as) educandos(as) da EJA como sujeitos de direitos de sua
educacdo e formacdo. Esse movimento de relacdo de afeto e confianca que eles tinham foi de
extrema relevancia na aproximacéo com os educandos e no desenvolvimento de nossas aulas,
pois, essas profissionais participaram ativamente e fizeram pontes com vivéncias, saberes e
contetidos pertinentes as suas salas de aula.

Dentro do nosso grupo de estudantes participantes, havia muita diversidade: havia, por
exemplo, trabalhadores rurais, donas de casa, adolescentes, domésticas e trabalhadoras de
servicos gerais, entre outras profissdes. Por esse motivo, quando chegam a escola, alguns
dos(as) educandos(as) ja estdo cansados(as) de suas multiplas jornadas. Para que se sentissem
envolvidos(as) pelos textos e leituras previstos no cronograma de trabalho, utilizamos materiais
diversificados como mdsicas, videos, manuseio das obras e reunides via plataforma Google
Meet com uma das escritoras.

Nas aulas iniciais do projeto nas unidades escolares, fizemos o exercicio de perguntar
aos(as) alunos(as) se conheciam algum autor negro ou autora negra. De inicio, tivemos como
resposta o siléncio, para, em seguida, alguns alunos(as) tentaram responder ao questionamento,
como podemos observar no excerto abaixo, retirado do diario de campo de uma das professoras

pesquisadoras.

Expliquei quem eu era e meu cargo atual na prefeitura, passando na sequéncia
para 0s motivos que levaram a realizacdo do projeto, qual seria o projeto e 0s
dias e materiais que seriam usados. Em seguida, questionei se conheciam
algum autor negro ou autora negra. Todos ficaram em siléncio. Somente um
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dos alunos disse que achava que o Gilberto Gil era um autor. Eu Ihe respondi
que sim, mas ele era escritor principalmente de muasicas, mas minha pergunta
estava relacionada a autores e autoras de livros, poemas, literatura de cordel
etc. Todos continuaram em siléncio. Entdo, disse-lhes que era esse também o
intuito do projeto, que eles pudessem conhecer autores como Cristiane Sobral,
Jarid Arraes, Carolina Maria de Jesus, entre outros (DIARIO DE CAMPO,
09/03/2022).

O que podemos observar com a vivéncia destacada € que muito pouco ou nada sobre as
obras e producdes da populacdo negra tem sido trabalhado com os estudantes. Por isso, ainda
permeia o curriculo escolar o que Ribeiro (2020) chama de Epistemicidio, ou seja, o
apagamento sistematico dos(as) negros(as) como produtores(as) de conhecimentos e saberes.

Contudo, destacamos que ndo temos a intencdo de generalizar nossa vivéncia de modo
a abranger todas as salas de EJA. Mas é necessario ressaltar que, de acordo com Silva, Régis e
Miranda (2018), as pesquisas que tratam sobre EJA e Relag@es Etnico-Raciais ainda apresentam
grandes lacunas, desse modo, pouco se conhece sobre o0 campo, sobre a implementacédo da Lei
10.639/03 nesses espacos e sobre o conhecimento dos(as) educandos(as) sobre esse tema.

Entre as aulas do projeto, um momento marcante dos(as) educandos(as) foi a leitura da
biografia e de trechos do livro “Quarto de Despejo: Diario de uma favelada”, da autora Carolina
Maria de Jesus, pois muitas das estudantes se identificaram com sua trajetdria e demonstraram
grande interesse, a tal ponto que chegaram a relatar aspectos que consideravam semelhantes

com suas vidas, como passar fome e a dificuldade para ter uma casa.

Uma das alunas, assim que terminamos nossa leitura, perguntou
apressadamente o nome do livro e onde ela poderia encontrar, pois queria ler
tudo, porque, segundo ela, aquela histéria era parecida com a dela. Ela nos
relatou deste modo, que quando era crianca, seu pai faleceu e sua mée iniciou
um novo relacionamento. Contudo, por conta desse namorado, deixou de
pagar as parcelas da casa em que moravam, e por isso, precisaram vender essa
casa e passar a morar de aluguel, porém, por conta dos gastos ndo puderam
arcar com os custos mensais da casa e por isso foram despejados, indo morar
embaixo de uma arvore em uma avenida central aqui da cidade. Segundo ela,
a situacdo s6 melhorou quando passaram a receber a pensdo do seu pai. Seu
relato sobre este periodo também versou sobre 0s momentos em que a falta de
dinheiro era tdo grande que sé podiam comprar 0ssos de frango ou de carne
bovina para fazerem sopas para toda a familia se alimentar. De acordo com
sua fala, ela ia para a rua pedir de casa em casa dinheiro ou alimentos para
poder comer. Este foi sem ddvida um momento de grande comog&o na aula,
pois ficou muito evidente o quanto ela se sentiu mexida e identificada com a
historia de Carolina (DIARIO DE CAMPO, 12/05/2022).

A representatividade foi um elemento fundamental que estimulou o desejo pela leitura
e a producdo de textos por parte dos(as) estudantes. As vivéncias com a obra “Quarto de
Despejo” elucidaram 0 quéo importante e sensivel € permitir que os(as) alunos(as) da EJA se

sintam representados(as) na escola e na leitura. Nesse sentido, é importante ressaltar o papel da
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literatura negra na EJA e como os(as) estudantes se identificaram com o0s textos que se
relacionavam diretamente com a subjetividade negra, exemplificando a importancia de livros
com essa tematica para a formacdo do(a) leitor(a) critico(a), para a afirmacdo do seu

pertencimento racial e ampliacéo do letramento literério e racial.

[...] as formas como os jovens e adultos negros(as) e brancos(as) lidam com o
seu pertencimento étnico-racial sdo diversas e estdo relacionadas as
representacdes sobre o negro vividas e aprendidas na cultura, nos espacos
familiares, na infancia, na adolescéncia e nos processos educativos que se dao
dentro e fora da escola (Gomes, 2006, p. 89).

Ainda sobre a representatividade, os(as) estudantes puderam se encontrar via plataforma
Meet com uma das autoras trabalhadas no projeto. Para esse encontro, foi realizada
anteriormente a leitura de sua obra, intitulada: “A Rainha Dandara e a beleza dos cabelos
crespos” (2019). Foi solicitado que os(as) educandos(as) escrevessem perguntas que gostariam
de fazer para ela sobre o livro, sua vida etc. Todos(as) fizeram suas questdes e estas foram
enviadas a autora com antecedéncia. Muitas das perguntas tratavam sobre os cabelos crespos,
experiéncias de preconceito, questdes sobre os motivos de escrever aquele livro a respeito
daquela tematica, questdes sobre as atividades da vida cotidiana da autora, sobre o que era uma
comunidade quilombola, quem tinha sido Dandara, entre outras. Vale ressaltar que nenhum(a)
dos(as) alunos(as) ali presentes havia conversado antes com uma escritora, nem participado ou
visto a plataforma de reunibes. Portanto, era tudo muito novo para eles(as). Ficaram
impressionados(as), e foi necessario que realizassemos um breve tutorial para que entendessem
0 que estdvamos fazendo.

Nesse momento, a autora perguntou se conheciam algum quilombo. A maioria negou
conhecer algum. Assim ela falou aos(as) estudantes sobre a existéncia de um bem perto
deles(as). Foi muito interessante perceber o quanto os(as) educandos(as) ficaram surpresos(as)
ao saberem que existe um quilombo na cidade de Araras, e que ele se localiza nas proximidades
da escola, num espaco pelo qual muitos dos(as) educandos(as) ja passaram. Outra oportunidade
de contato com uma autora lida no projeto foi quando obtivemos resposta para cartas que o0s(as)
educandos(as) redigiram e que foram enviadas por e-mail para outra escritora. Tivemos como
retorno o recebimento de um &udio da autora com congratulacdes pelo trabalho que foi
reproduzido para os(as) alunos(as).

Por fim, destacamos que, por varias vezes, 0s(as) educandos(as) vinham até nés com a
solicitacdo de nomes de livros que tinham sido utilizados, duvidas sobre alguns termos e
personagens histéricos como Dandara e Zumbi, que foram abordados pelos(as) autores(as)

escolhidos(as). Além disso, os(as) alunos também contavam sobre as pesquisas que tinham feito
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por iniciativa propria na internet para aprofundar nossas discussoes, revelando, assim, o quanto

estavam identificados(as) e interessados(as) pelas tematicas abordadas no projeto.

3.3 A formacao indireta da equipe técnica

Como ja abordamos anteriormente, foi necessario que se montasse um projeto para ser
apresentado tanto para a equipe responsavel pela gestdo da Secretaria Municipal de Educacéo,
quanto para a da unidade escolar. Ao longo desse processo, foram sendo realizadas conversas
com o intuito de apresentar o projeto e explicar em quais espacos ele aconteceria.

Para nossa reunido foram levados os materiais impressos que seriam utilizados e o
cronograma de trabalho, ressaltando que poderia haver mudancas e que s realizariamos nas
escolas em que houvesse aceitagdo. Ambas as escolas aceitaram, mas houve um guestionamento
acerca da importancia de se realizar o estudo naquele periodo, ao invés de esperar até maio ou
novembro.

Desse modo, fomos construindo com as duas unidades didlogos sobre a necessidade de
n&o nos prendermos a essas datas para serem trabalhadas questdes relativas aos negros e negras,
negritude e Relacbes Etnico-Raciais, uma vez 0s(as) negros(as) sio sujeitos subsumidos de

nossa historia oficial.

No entanto, ainda que a EJA tenha uma forte presenca negra, isso nao significa
gue o pertencimento étnico-racial e as histdrias e culturas afro-brasileiras e
africanas integrem o curriculo e as préaticas pedagdgicas ali desenvolvidas. Por
outro lado, ndo se pretende que as questdes raciais sejam abordadas somente
guando existirem estudantes negros, mas, sim, que se constituam em
principios, conhecimentos, atitudes e valores para todos, independentemente
da cor/raga, forjando novas relacfes étnico-raciais na sociedade brasileira
(Passos, 2018, p. 6-7).

No que diz respeito as Professoras Coordenadoras Pedagogicas (PCP) das duas
unidades, foram realizadas com elas conversas antes de nossa insercao e ao longo de todas as
aulas, com o intuito de relatar o andamento do projeto e também de ouvir e discutir suas
demandas. Assim como as professoras, elas também n&o conheciam totalmente os livros que
foram utilizados. Desse modo, foram se envolvendo, lendo e trazendo contribui¢6es ao longo
do projeto.

Destacamos a parceria realizada com as coordenadoras pedagdgicas, pois, gragas a isso,
0s materiais dos(as) educandos(as) ficavam armazenados em pastas que foram disponibilizadas
por elas. E, ao final do projeto, puderam levar para casa, a fim de dar continuidade as leituras.

Ambas as escolas também disponibilizaram salas de video para os dias nos quais usariamos
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elementos multimidias e ofereceram os recursos das unidades de ensino para a impressao dos
materiais que seriam utilizados nas aulas.

Ainda em nossas vivéncias nos espagos escolares, uma das coordenadoras relatou que
conheceu a obra de Carolina Maria de Jesus através de sua filha, que tinha gravado um video
para postar na internet, com o intuito de auxiliar estudantes que iriam prestar vestibular. A
coordenadora afirmou que achava fundamental para os alunos da EJA também conhecerem essa
obra, por isso atuou ativamente para que o livro fosse utilizado nas leituras-deleite em sala de
aula.

Ao observar o envolvimento de ambas as profissionais com o trabalho que realizamos
em suas unidades, pudemos observar a importancia do conhecimento das praticas cotidianas e
do que Tardif e Raymond (2000) chamam de alunos “reais”, que nao correspondem a imagem
gue sonhamos ou desejamos, mas que Sao sujeitos que estdo vivendo e atuando em nossa
sociedade.

Ademais, esses profissionais foram os responsaveis pela mediacdo da relacdo entre nds
e as professoras e os(as) educandos(as), apresentando, trazendo contribuigdes, dialogando,
expondo suas experiéncias, conhecimentos e pesquisas para complementar nosso percurso

dentro das unidades.

3.4 A formagcdo das bibliotecarias e a mediacéo da leitura

A tomada de decisdo de dedicar uma secdo que trata também sobre a formacdo das
bibliotecarias esta ligada ao fato de que nenhuma das obras utilizadas no projeto possui
exemplares nas bibliotecas das unidades escolares participantes. As bibliotecas ndo possuiam
um acervo contendo obras das literaturas africana e afro-brasileira.

Faz-se necessario que se discuta sobre a formacao e participacdo das bibliotecarias pela
relevancia que elas possuem no processo de mediacéo de leitura e organizacao dos acervos de
livros nas escolas, visto que um dos objetivos e funcBes de nossa presenca nesses espacos era a
valorizagéo e incentivo da leitura, principalmente da literatura negra, sendo necesséria a ponte
entre sala de aula e acervo literario.

A leitura das literaturas africana e afro-brasileira nas escolas contribuiu para o
desenvolvimento do movimento de Letramento Racial Critico, “como uma ferramenta continua
de acdo, um compromisso politico no enfrentamento do racismo dentro e fora da escola”
(Bralna; Souza; Andrade Sobrinha, 2022, p. 6), que visa articular as questdes de raca,
identidade e branquitude aos privilégios e formas de injustica e desigualdade, dando ao sujeito

acesso a elementos que o conscientizem acerca do poder que separa as pessoas, colocando
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algumas em posicdo de superioridade em detrimento de outras, baseando-se na raga/cor. O
letramento racial reine elementos para o enfrentamento ao racismo que ataca tanto pessoas
negras, quanto outras minorias, como é o caso dos indigenas. Contudo, ndo se destina somente
a pessoas negras, pois, segundo Ferreira (2015), h& necessidade de que sejam mobilizadas todas
as identidades raciais.

Segundo Lima (2017), o sistema educacional brasileiro, em sua historia, configurou-se
como elemento de dominio e controle dos(as) negros(as), fruto do passado escravagista e de
teorias eugenistas divulgadas ao longo do século X1X, deixando marcas que até hoje se refletem
em nossas escolas.

Ressaltamos que, ao utilizarmos o termo bibliotecarias, referimo-nos a professoras e
professores readaptados que exercem essa fungdo nas escolas municipais. Além disso, apesar
de nédo participarem ativamente do projeto como as professoras, as PCP e os(as) alunos(as),
muitas vezes eram a elas que recorriamos com o intuito de saber sobre 0s acervos bibliograficos
das unidades, como podemos observar no trecho abaixo, que foi retirado de nosso diario de

campo:

Assim que me encontrou, a professora veio me contar que tinha conversado
com a pessoa responsavel pela biblioteca sobre o livro “Quarto de despejo”.
Ela comegou a rir neste momento, pois disse que perguntou para a
bibliotecaria se havia “Quarto de despejo” na escola, e ela lhe respondeu que
ndo sabia, mas que talvez fosse melhor conversar com a gestdo da unidade
para saber se havia e se ela poderia colocar neste espaco o que ela queria jogar
fora. Segundo ela, a bibliotecéria havia entendido que ela precisava guardar
algo que ndo usaria mais num “quarto de despejo”, sem entender que, na
verdade, este termo se referia ao livro de Carolina Maria de Jesus. Entdo ela
precisou explicar a situacdo, descobrindo que a escola ndo tem nenhum
exemplar da obra (DIARIO DE CAMPO, 09/06/2022).

Desse modo, como ja tratamos anteriormente, vemos nesse exemplo que ainda hoje a
obra de autores negros e autoras negras tém sofrido apagamento, pois, segundo Fanon (2008),
0 corpo negro é o Outro, e, desse modo, é rebatido e excluido pelos diferentes que nao
consideram suas falas e vivéncias. Nosso intuito ndo € o de criticar ou apontar “erros” ou
“falhas” das bibliotecarias, mas, sim, discutir processos que ocorrem dentro do espaco escolar
e podem, por sua vez, dar continuidade a exclusdo e falta de diversidade racial dentro do
curriculo escolar da modalidade de jovens e adultos.

Apesar disso, com o intuito de mediar o espago da sala de aula e da biblioteca, as leituras
eram feitas com o material impresso. Como nossas inser¢des ocorriam logo no inicio da aula e
pelo fato de alguns(as) alunos(as) ainda estarem em fase de alfabetizacdo, tomamos a deciséo
de ler em voz alta para que os(as) alunos(as) pudessem acompanhar a leitura em suas folhas,

assim como ocorre na leitura-deleite. Ao final, os(as) alunos(as) puderam trazer suas
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contribuicdes, davidas e reflexdes. Alguns(as) nos relataram a vontade de aprofundar a leitura

nas obras e até perguntaram onde poderiam encontra-las.

Alguns educandos ficaram muito alegres ao verem a foto e todo o percurso
dela até se tornar uma autora de livros. Neste momento, um dos alunos, um
senhor na faixa dos 50 anos, me perguntou se este livro e 0 outro gque eu iria
trabalhar naquela aula estavam na biblioteca da escola. Respondi que néo, pois
ndo eram livros tao divulgados em nossa midia e em alguns lugares eram mais
dificeis de serem encontrados. Ele disse que era uma pena, pois queria poder
ler mais da autora. Senti que ficou um pouco frustrado por conta da auséncia
de livros na unidade escolar (DIARIO DE CAMPO, 14/03/2022).

Diante da expressdo desse aluno e dos demais acerca dos livros, vemos a necessidade
de maiores investimentos na diversidade de acervos que rompam com a historia Unica presente
nesses espacos.

Além disso, o habito de ler perpassa pela escola que, na relacdo com o(a) educando(a),
instiga, constrai e possibilita vivéncias com os mais variados tipos de obras literarias, contudo,
“para que ocorra o engajamento do aluno com a leitura literaria € preciso que ele enxergue sua
historia, reflita suas dificuldades e incentive suas mudangas” (Luz; Rlckert, 2016, p. 917). A
leitura, desse modo, assume um papel de permite que se vivencie 0 mundo por meio das obras
a que se tem acesso, ndo podendo ser jamais compreendida simplesmente como uma acdo de

codificar e decodificar simbolos numa folha.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Na atual conjuntura politica do Estado brasileiro, voltamos a ter esperanca no
fortalecimento dos processos democréticos, inclusivos e que respeitem a diversidade étnico-
racial em nossa sociedade e se materializem no ch&o das escolas.

O artigo em tela pretendeu contribuir para o campo de estudos sobre a EJA, destacando
a literatura negra como um potente instrumento pedagdgico que se configura numa excelente
forma de apresentar historias e culturas afro-brasileiras e africanas nas salas de aula,
promovendo a formacdo do(a) leitor(a) critico(a), o letramento literario e racial e o
fortalecimento das identidades negras dos(as) estudantes.

Arroyo (2011) nos alerta que pensar a EJA implica em pensar quem sao esses sujeitos,

reconhecendo-0s como membros de coletivos:

Reconhecer os jovens e adultos como membros de coletivos [...]. Superar a
ideia de que trabalhamos com percursos individuais, para tentar mapear que
coletivos frequentam a EJA. O coletivo negro, o coletivo mais pobre, 0
coletivo de trabalhadores, o coletivo dos sem-trabalho, o coletivo das
mulheres...
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Pensar em conhecimentos para coletivos, em questfes que tocam nas
dimensdes coletivas, pensar na histdria desses coletivos. Um ponto que
chama muito a atencdo nesses coletivos é a luta por sua identidade, a
luta por sua cultura: cultura negra, memoria africana, memdria
quilombola, memoria do campo, memoria das mulheres, memdria dos
atingidos por barragens. Essas séo as grandes questdes que eles colocam
(Arroyo, 2011, p. 15-16).

A pesquisa em tela apontou a importancia da formag&o inicial e continuada do(a)
educador(a) da EJA para a promocdo da educacdo das relacBes étnico-raciais na escola,
destacando a relevancia da formacdo para o uso das literaturas negras, tdo ausentes nas
bibliotecas escolares e salas de aula. A representatividade negra expressada nas narrativas
literarias se apresenta como um instrumento potente para garantir o envolvimento dos(as)
docentes e estudantes com as leituras das literaturas negras, ampliando o desejo de ler dos(as)
discentes e facilitando a producéo de géneros textuais diversos. Observamos o fortalecimento
do letramento e letramento racial critico, destacando a relevancia da literatura negra para o
enfrentamento do racismo nas escolas da EJA.

No que diz respeito aos(as) educandos(as), muitos desdobramentos foram observados,
mas, sem ddvida, o que mais chamou a atencao foi a imersao deles(as) nas histdrias de vida das
autoras trabalhadas em sala de aula, pois, quando liam os textos, traziam as suas experiéncias e
sensacOes de modo a enriquecer o debate e contribuir com a socializagdo de seus diferentes
saberes. Desse modo, demonstraram grande curiosidade em continuar aprendendo sobre 0s
temas e assuntos tratados no projeto.

Identificamos que a ampliagdo do letramento literario racial foi um divisor de aguas,
pois, além do conhecimento dos escritores e escritoras negras, foi possivel promover o
rompimento do siléncio sobre a tematica do racismo e da discriminacao. E os(as) estudantes da
EJA puderam dar seus depoimentos sobre as experiéncias vivenciadas em situacdes de racismo,
discriminacdo e preconceito racial. Observamos que o lugar de fala da pessoa negra é
imprescindivel. As devolutivas dadas pelos(as) estudantes revelaram os impactos das leituras
da literatura negra para a elevagdo da autoestima dos discentes, para a ampliacdo de
conhecimentos sobre a linguagem e letramento literario e racial e para as afirmacGes das
identidades negras.

Apontamos a importancia da compreenséo da utilizagdo das literaturas afro-brasileiras
e africanas em sala de aula como um movimento politico e educador, na medida que contribui
para a descolonizagdo da literatura, formag&o do(a) leitor(a) critico(a), construcao do letramento
racial, desenvolvimento da educacdo das relagfes étnico-raciais na escola e emancipagdo dos
estudantes da EJA.
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