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RESUMO

Neste artigo, analisa-se de que modos as a¢des desenvolvidas na disciplina de Estagio Docéncia
Il do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade de Passo Fundo corroboram
para o processo de iniciacdo a docéncia e desenvolvimento de competéncias pedagdgicas. As
atividades analisadas foram desenvolvidas em um componente curricular do curso de
Pedagogia de uma Instituicdo de Ensino Superior localizada no interior do Rio Grande do Sul.
O Diario de Campo, no qual o estagiario registrava observacdes, planejamento, relatos e
insights, tornou-se o principal instrumento de producdo de dados. Posteriormente, refletiu-se
criticamente acerca desses registros, organizando-os indutivamente em categorias que abordam,
respectivamente: a) a pertinéncia da observacao e o dialogo com a supervisora; b) as aplicaces
como possibilidades de desenvolvimento de competéncias profissionais; e ¢) a pertinéncia da
interlocucéo entre prética e teoria nos processos avaliativos/reflexivos. Por fim, destaca-se a
necessidade de as atividades de docéncia no Ensino Superior contemplarem as especificidades
epistemoldgicas da area de formacao.

PALAVRAS-CHAVE: ensino superior; estagio docéncia; formacao de professores.

TEACHING INTERNSHIP AS A PRIVILEGED SETTING FOR INITIATION INTO
TEACHING IN HIGHER EDUCATION: A REFLECTIVE NARRATIVE OF A
FORMATIVE EXPERIENCE

ABSTRACT

This article examines in what ways the actions carried out in the Teaching Internship Il course
of the Graduate Program in Education at Universidade de Passo Fundo contribute to the process
of initiation into teaching and the development of pedagogical competencies. The analyzed
activities were conducted as part of the curriculum of the Pedagogy program at a Higher
Education Institution located in the interior of Rio Grande do Sul. The Field Diary, in which
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the intern recorded observations, planning, accounts, and insights, became the primary
instrument for data production. Subsequently, a critical reflection was made on these records,
inductively organizing them into categories addressing, respectively, a) the relevance of
observation and dialogue with the Supervisor; b) applications as possibilities for the
development of professional competencies; and c) the relevance of the interplay between
practice and theory in evaluative/reflective processes. Finally, it underscores the need for
teaching activities in Higher Education to consider the epistemological specificities of the field
of study.

KEYWORDS: university; teaching internship; teacher training.

LAS PRACTICAS DOCENTES COMO UN ESCENARIO PRIVILEGIADO PARA LA
INICIACION A LA ENSENANZA EN LA EDUCACION SUPERIOR: UNA
NARRACION REFLEXIVA DE UNA EXPERIENCIA FORMATIVA

RESUMEN

En este articulo se examina de qué manera las acciones llevadas a cabo en el curso de Practicas
Docentes Il del Programa de Posgrado en Educacion de Universidade de Passo Fundo
contribuyen al proceso de iniciacion en la ensefianza y al desarrollo de competencias
pedagdgicas. Las actividades analizadas se llevaron a cabo como parte del plan de estudios del
programa de Pedagogia en una Institucion de Educacion Superior ubicada en el interior de Rio
Grande do Sul. ElI Diario de Campo, en el que el estudiante registraba observaciones,
planificaciones, relatos y reflexiones, se convirtié en el principal instrumento para la produccién
de datos. Posteriormente, se realiz6 una reflexion critica sobre estos registros, organizdndolos
de forma inductiva en categorias que abordan, respectivamente, a) la relevancia de la
observacion y el didlogo con el Supervisor; b) las aplicaciones como posibilidades para el
desarrollo de competencias profesionales; y ¢) la importancia de la interaccién entre la practica
y la teoria en los procesos de evaluacion y reflexion. Finalmente, se destaca la necesidad de que
las actividades de ensefianza en la Educacion Superior consideren las especificidades
epistemoldgicas del campo de estudio.

PALABRAS CLAVE: educacién superior; practicas docentes; formacion de profesores.

1 INTRODUCAO

O Estagio de Docéncia constitui-se um locus privilegiado de formagéo para o magistério
no Ensino Superior, na medida em que possibilita aos discentes de programas de pés-graduacao
stricto sensu a socializacdo e experimentacdo da préatica profissional de modo supervisionado.
Ademais, quando a inser¢do nos possiveis locais de trabalho é acompanhada de uma reflexao
sistematica acerca das vivéncias e dos saberes experienciais delas decorrentes é possivel
tensionar as perspectivas intuitivas de compreensao dos processos de ensino e aprendizagem
nos ambientes universitarios. No entanto, muitas vezes, esse reconhecimento retorico do papel
formativo do componente curricular de Estagio de Docéncia e a sua imprescindibilidade para
uma iniciacdo a docéncia qualificada na universidade contrapdem-se a um conjunto de praticas
institucionalizadas, ao ethos académico e as expectativas sociais atribuidas a pos-graduacao.
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Frente a isso, a discrepancia entre o idealizado e o realizado resulta em uma fragilizagdo na
formacéo pedagogica de mestres e doutores.

Em relacdo ao ethos universitario, reconhece-se, em conformidade com Masetto (1998,
2015), Pereira (2009) e Marcon e Alves (2022), que a docéncia no Ensino Superior brasileiro,
historicamente, constituiu-se em torno de dois paradigmas, nos quais as competéncias
pedagdgicas ndo se encontravam no cerne das preocupacdes universitarias. A primeira
influéncia para a constituicdo da universidade brasileira foi 0 modelo napolebnico, no qual se
entendia que o bom professor era aquele que apresentava um notdrio saber sobre a area de
atuacao.

O paradigma humboldtiano, igualmente significativo e, inclusive, constitucionalizado,
mesmo que apresentado como uma alternativa ao modelo de universidade funcional francés e
priorizando uma abordagem holistica entre ensino e pesquisa (Terra, 2019; Marcon, Alves,
2022), ndo conseguiu suprimir a fragilidade da formacao pedagogica do docente universitario.
No contexto brasileiro, essa incapacidade decorreu, sobretudo, do fato que os pressupostos
humboldtianos comecaram a ser institucionalizados em um momento historico no qual 6rgaos
governamentais passaram a utilizar mecanismos de avaliagdo, associando-os ao financiamento
das Instituicbes de Ensino Superior (Bianchetti, Valle, Pereira, 2016; Vosgerau, Orlando,
Meyer, 2017). Assim, quando aliadas a um modelo desenvolvimentista, que compreendia a
pesquisa como basilar ao progresso econdmico do pais, os critérios de avaliacdo passaram a
priorizar e induzir a producéo académica, exigindo que docentes universitarios priorizassem a
producdo cientifica. Com isso, difundiu-se um ideal de docéncia no Ensino Superior que
priorizava a pesquisa e 0 produtivismo, pois, em ultima instdncia, seriam esses que
possibilitaram a ascensdo profissional e o reconhecimento institucional (Zabalza, 2004,
Marcon, Alves, 2022).

Nesse viés, resguardadas as significativas divergéncias entre ambos os modelos
influentes para a constituicdo das universidades brasileiras, identifica-se uma convergéncia em
relacdo ao ato de preterir o dominio de competéncias pedagdgicas, dada a primazia,
respectivamente, do notdrio saber e da pesquisa cientifica. Em contrapartida, conforme Zabalza
(2004) e Ribeiro e Zanchet (2015), as discussdes acerca da existéncia de um campo epistémico
especifico para a docéncia universitaria sdo decorrentes de um movimento de expansdo do
Ensino Superior que exigiu uma renovagdo dos quadros de docentes e levou a uma
heterogeneizacdo dos estudantes. Frente a essa reconfiguracéo institucional, especialmente na
década de 1990, presenciou-se, no contexto brasileiro, a constituicdo de redes de estudo sobre
Pedagogia Universitaria, bem como a institucionalizacdo de estratégias de desenvolvimento
profissional e formag&o continuada de professores do Ensino Superior.
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Diante da demanda emergente dos movimentos institucionais e da exigéncia legal de
preparar docentes para 0 magistério do Ensino Superior (Brasil, 1996), a Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal em Nivel Superior - CAPES ndo permaneceu inerte, instituindo,
por meio do Oficio Circular n° 28, de 26 de fevereiro de 1999, o Estagio de Docéncia a todos
0s bolsistas da pos-graduacdo stricto sensu (Capes, 1999). No entanto, mesmo que esse
documento criou uma estratégia potencial para qualificar uma parcela significativa de
mestrandos e doutorandos para a docéncia, a auséncia de normatizacdo, orientacdo e
explicitacdo de competéncias esperadas - omissdes essas observadas também em portarias
posteriores (Brasil, 2010, 2012, 2017), fez com que surgisse uma heterogeneidade de
proposicdes acerca da realizacdo do Estagio de Docéncia (Joaquim, Villa Boas, Carrieri, 2013,
Ribeiro, Zanchet, 2015; Raimann, Alves, Faleiros, 2023).

Parte-se do pressuposto do potencial formativo do Estagio de Docéncia, desde que, para
além do desenvolvimento da pratica refletida, ele fomente um processo sobre o préprio ato de
transformar-se professor (Conceicdo, Nunes, 2015; Favero, Lorenzon, Silva, 2023). Esse
entendimento, todavia, ndo pode resultar em uma compreensdo soterioldgica ou ser germinal
de um entendimento que a insercdo profissional supervisionada poderia resolver a crise
institucional da universidade. Diante disso, neste artigo analisa-se de que modos as agoes
desenvolvidas na disciplina de Estagio Docéncia Il do Programa de Pés-Graduacdo em
Educacdo da Universidade de Passo Fundo corroboram para o processo de iniciacdo a docéncia
e desenvolvimento de competéncias pedagdgicas e, posteriormente, apontam-se algumas
limitacdes.

A fim de consecutar o objetivo proposto, o artigo foi organizado, além da introducao,
em trés secdes. Na primeira, intitulada “Estdgio Docéncia: articulando aspectos legais e
fundamentos teodricos”, realiza-se uma digress@o historica acerca da constituicdo da docéncia
no Ensino Superior, apresentando as normativas que fundamentam essa etapa formativa e os
pressupostos tedricos subjacentes a essa proposicao. Na segunda sec¢do, contextualiza-se o l6cus
em que a proposta foi desenvolvida e os instrumentos que foram utilizados para a constituicéo
de registros sobre o Estagio Docéncia. Em “Experiéncias no Estagio de Docéncia II: categorias
analiticas”, apresentam-se trés categorias, nas quais analisa-se, respectivamente, de que modo
as observacgdes, as intervencbes e a reflexdo corroboram para o processo de iniciacdo a
docéncia.

2 ESTAGIO DOCENCIA: ARTICULANDO ASPECTOS LEGAIS E FUNDAMENTOS
TEORICOS

Nesta secdo, apresentam-se os fundamentos tedricos e legais para o desenvolvimento

do Estagio de Docéncia nos cursos de pos-graduacdo stricto sensu. Para tanto, realiza-se uma
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digressdo historica, a fim de identificar de que modo o ethos da fungdo de docéncia universitaria
e as expectativas sociais a ela atribuidas vém constituindo-se. Por fim, argumenta-se que o
Estagio de Docéncia revela um intuito de qualificar uma parcela de futuros profissionais por
meio da iniciacdo/qualificacdo das praticas de ensino.

Subjacente a docéncia universitaria, Masetto (2012) identifica que existem paradigmas
indutores do modo de lecionar e compreender a acdo docente. Assim, a compreensdo,
modificacdo e qualificacdo das préaticas de ensino e aprendizagem requerem, inicialmente, a
explicitacdo desses pressupostos. Historicamente, conforme exposto na se¢éo introdutdria, as
universidades brasileiras fundamentaram-se em torno de dois modelos principais: 0
napolednico ou francés e o humboldtiano ou alemdo. Em uma de suas obras iniciaticas no
campo do Ensino Superior - A Universidade necessaria (Ribeiro, 1968), o antropdlogo
brasileiro Darcy Ribeiro, ao analisar os modelos estruturais de universidades, identificou que
as Instituicdes de Ensino Superior, inicialmente, sdo herdeiras de um legado do paradigma
funcional e utilitarista francés.

Antes de uma exaustiva analise do modelo estrutural da universidade francesa,
interessa-nos, particularmente, compreender as suas finalidades e de que modo reverberam no
modo de compreender as funcfes docentes e, sobretudo, o fazer pedagdgico. Marcon e Alves
(2022, p. 32) argumentam que a proposta napolednica almejava, sobretudo, a “formacdo
profissional de alto nivel; educagado profissional; [e] o sistema centralizado de governanca”. Em
decorréncia desses objetivos, Masetto (1998) identifica que o quadro de docentes do magistério
superior era escolhido entre os profissionais reconhecidos pelo notdrio saber de uma
determinada area, sem existir qualquer exigéncia ou valorizacdo dos conhecimentos
pedagogicos. Assim, a maxima assumida ¢ a de que “quem sabe, automaticamente, sabe
ensinar’ (Masetto, 1998, p. 11).

Em contrapartida, 0 modelo humboldtiano e o ethos universitario voltado a pesquisa séo
introduzidos no Brasil por meio da fundacdo de universidades que visavam & integracdo de
diferentes centros de pesquisa. Entre as instituicbes fundadas sob essa perspectiva, Pereira
(2009) e Terra (2019) destacam a Universidade de Sdo Paulo (1934) e a Universidade Estadual
de Campinas (1962). Subjacente ao paradigma alemé&o de pensar a universidade, encontra-se
um intuito de integracdo holistica entre o ensino e a pesquisa, almejando a promogéo da cultura
nacional e a interacdo da instituicdo universitaria com as esferas produtivas (Terra, 2019;
Marcon, Alves, 2022). Ribeiro (1968, p. 51) identifica que

no periodo &ureo da universidade alemd, a atividade de pesquisa ultrapassa a
tal ponto a preocupacao pelo ensino, que a direcdo de um instituto era negada
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aos professores mais versados na matéria em questdo, em favor de outros que
revelassem mais alta criatividade cientifica e cultural.

Logo, identifica-se que, gradualmente, a universidade fundamentada na perspectiva
humboldtiana priorizou a promocéo cientifica em detrimento do ensino. Com isso, passa-se a
utilizar, como critério de selecdo de docentes, aqueles profissionais que demonstraram
competéncias para o desenvolvimento de pesquisa cientifica. Soma-se a isso um ideério
utilitarista difundido no contexto ocidental de que o progresso cientifico ocuparia uma funcéo
basilar no desenvolvimento econémico (Berglund et al., 2019).

No contexto brasileiro, o Parecer n°® 977/1965, documento normativo da pés-graduacao,
é ilustrativo dessa percepcdo, na medida em que apresenta trés argumentos em justificativa a
necessidade de instauragdo dos PPGs. No documento, sdo apontadas, respectivamente, a
necessidade de formacao de docentes para garantir a expansdo do Ensino Superior, a promogao
da pesquisa pela preparacdo dos pesquisadores e, por fim, o treinamento de trabalhadores
intelectuais para atender as necessidades de desenvolvimento do pais (Brasil, 1965). Marques
e Bianchetti (2005) acrescentam, em entrevista na qual reconstroem a expansdo dos mestrados
e doutorados na regido Sul do Brasil, que a predominancia do ethos de pesquisa frente a
formacéo de professores decorre ainda da constituicao de cursos de doutorado. Para os autores,
neste momento, “se repensou toda a area [da educagdo] e se verificou que um doutor em
educacao é mais que um professor, mais que alguém que ensina, ¢ alguém que pensa” (Marques,
Bianchetti, 2005, p. 143).

A essa mudanca no modo de compreender as funcdes dos titulados nos programas stricto
sensu, acrescenta-se a constituicdo do Sistema Nacional de Pds-Graduagdo - SNPG por meio
da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal em Nivel Superior - CAPES e, posteriormente,
0 desenvolvimento de mecanismos de avaliacdo que assumem um carater indutor da
centralidade da pesquisa nos programas stricto sensu, na medida em que associa a produtividade
com o financiamento (Bianchetti, Valle, Pereira, 2015; VVosgerau, Orlando, Meyer, 2017). Com
isso, referenda-se a primazia do intento de formacdo do pesquisador e focaliza-se a
produtividade cientifica como um pilar dos cursos de mestrado e doutorado. Embora o novo
modelo empregado pela CAPES na ultima avaliagdo quadrienal (2017-2020) tenha enfatizado
uma dimens&o formativa, Oliveira, Stecanela e Boufleuer (2023) reconhecem que a tendéncia
a uma énfase quantitativa tende a permanecer no imaginario de pesquisadores.

Frente ao exposto, identifica-se que, historicamente, constituiu-se um imaginario no
qual se associa e prioriza-se a pesquisa na pos-graduacdo em detrimento da formacdo e
qualificacdo de professores. Diante disso, reconhece-se que a constituicdo de um campo

epistémico acerca da Pedagogia Universitaria e a promogdo da discussdo do papel formativo
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dos programas de pds-graduacdo é um campo recente (Soares, Cunha, 2010). As causas
subjacentes a emergéncia dessas discussdes sao multifatoriais. No entanto, sintetizadamente,
podem ser categorizadas em decorréncia de: I) Fatores legais; 1) Mudancas sociologicas e
antropoldgicas decorrentes da expansdo do Ensino Superior; e Ill) Politicas institucionais
focalizadas na formagé&o continuada de docentes do Ensino Superior.

Em relacédo aos fatores legais, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n°
9.394/96) estabelece que “a preparagdo para o exercicio do magistério superior far-se-4 em nivel
de pds-graduacao, prioritariamente em programas de mestrado e doutorado” (Brasil, 1996, s/p).
No entanto, Soares e Cunha (2010) identificam que a legislacdo é paradoxal, na medida em que
exige, minimamente, um percentual restrito de diplomados em programas stricto sensu. Além
disso, Joaquim, Vilas Boas e Carrieri (2013) argumentam que as normatizacdes educacionais
sdo vagas por ndo especificarem concepgdes de docéncia ou ainda os saberes que deveriam
estar presentes no magistério superior (Soares, Cunha, 2010; Joaquim, Vilas Boas, Carrieri,
2013; Cruz, 2017).

As Ultimas trés décadas caracterizaram-se, ainda, pela expansao das instituicdes e o
nimero de matriculas no Ensino Superior (Cunha, 2004; Zabalza, 2004). Desse processo,
Ribeiro e Zanchet (2015) argumentam que decorrem duas situacfes que exigirdo uma

reconfiguracdo das fungdes e da identidade docente. A saber
[...] heterogeneizacdo do publico que adentra o ensino superior, exigindo do
docente universitario uma nova postura, novas formas de trabalhar com a
diversidade [...] a renovacdo do quadro de docentes ingressantes, 0s quais,
majoritariamente, sdo jovens doutores que receberam pouca ou nenhuma

formac&o para o exercicio da docéncia em seus programas de p6s-graduacao
(Ribeiro, Zanchet, 2015, p. 509).

Nesse aspecto, cabe ressaltar o carater vanguardista da proposta da Universidade de Séo
Paulo, j& na década de 1990, na qual encontrava-se subjacente o reconhecimento da “[...]
necessidade de formacgdo pedagdgica especifica para o exercicio da funcdo de docente
universitario” (Chamlian, 2003, p. 45)®. Regionalmente, destaca-se ainda a constituicdo da Rede
Sulbrasileira de Pesquisadores da Educacdo Superior - RIES , posteriormente, transformada
em um Nucleo de Exceléncia em Ciéncia e Tecnologia (Morosini, 2007). A articulagdo de
docentes de diferentes instituicdes de Ensino Superior do Rio Grande do Sul foi proficua para
a constituicdo de espacos formativos, organizacdo de encontros cientificos e a producdo de
literatura especializada sobre a Pedagogia Universitaria (Morosini, 2007; Cunha, 2007).

1 Uma maior discussdo sobre as discussdes acerca da Pedagogia Universitéaria desenvolvida na Universidade de
Sé&o Paulo, além de Chamlian (2003), pode ser encontrada em Almeida e Pimenta (2009, 2011), Anastasiou (2011)
e Severino (2009).
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Essas mudancas reverberam nas proposi¢des institucionais da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal em Nivel Superior - CAPES. Por meio do Oficio Circular n° 28,
de 26 de fevereiro de 1999, a fundacdo ligada ao governo federal tornou obrigatério que todos
0s bolsistas de programas stricto sensu sob sua tutela realizassem Estagio de Docéncia,
considerando-o como parte integrante da formacdo dos pds-graduandos (Capes, 1999).
Posteriormente, por meio da Portaria n® 76, de 14 de abril de 2010 (Capes, 2010), da Portaria
n° 181, de 18 de dezembro de 2012 (Capes, 2012) e, em atendimento a Lei n® 12.881, de 12 de
novembro de 2013 (Brasil, 2013)?, a Portaria n° 149, de 1° de agosto de 2017, reitera-se tal
obrigatoriedade expandindo-a para os beneficiarios do Programa de Bolsas de Demanda Social
(Capes, 2010). Em relacdo ao Estagio de Docéncia, o artigo 18 da Portaria n° 76 define:

Art. 18. O estagio de docéncia é parte integrante da formacdo do pos-
graduando, objetivando a preparacdo para a docéncia, e a qualificagdo do

ensino de graduacao sendo obrigatorio para todos os bolsistas do Programa de
Demanda Social, obedecendo aos seguintes critérios:

[...]

V - a duracdo minima do estagio de docéncia sera de um semestre para o
mestrado e dois semestres para o doutorado e a duragdo maxima para o
mestrado sera de dois semestres e trés semestres para o doutorado;

[...]
VIl - o docente de ensino superior, que comprovar tais atividades, ficara
dispensado do estagio de docéncia (Capes, 2010, p. 8-9).

Por sua vez, a Portaria n® 181, de 18 de dezembro de 2012, ao regulamentar o Programa
de Suporte a Pds-Graduacdo de Instituicbes de Ensino Particulares - PROSUP, reitera o
determinado pela Portaria n® 76, de 14 de abril de 2010. Entre os critérios definidos, expdem a
dispensa do estagio obrigatorio aqueles que ja exercem atividades no magistério superior,
deixando a cargo da comissdo de bolsa tal analise. Por sua vez, na Portaria n® 149, de 1° agosto
de 2017, as regras, até entdo aplicadas as bolsas de Demanda Social - DS e das bolsas PROSUP,
sdo estendidas ao Programa de Suporte a Pds-Graduacdo de Instituicdes de Ensino
Comunitarias - PROSUC/CAPES. Mesmo que esses documentos representem um significativo
avango para a organizacgdo e institucionalizacdo da formacdo de docentes para o Ensino
Superior, por outro lado apresentam lacunas em relacéo as diretrizes e fundamentos do Estagio
de Docéncia, deixando-as a cargo das Instituicbes de Ensino Superior e dos programas de pos-
graduacéo.

Além disso, as criticas a essas normativas concentram-se na obrigatoriedade do
desenvolvimento do estagio aos bolsistas e, consequentemente, na dispensa aqueles que

comprovarem exercicio de magistério superior. Verhine e Dantas (2007, p. 190) identificam

2 A Lei n° 12.881, de 12 de novembro de 2023, define e estabelece finalidades e prerrogativas das instituicdes
comunitarias de Educacdo Superior.
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que o carater obrigatorio associado a essa etapa da formacgdo faz com que “alguns bolsistas o
cumprem burocraticamente, muitas vezes, sem aproveita-lo para uma real formacéo docente e
considerando-o como um desvio da sua pesquisa”. Em contrapartida, em seu relato de
experiéncia, as autoras argumentam que o Estagio de Docéncia pode configurar-se em um
proficuo espago formativo e “[...] otimizar etapas para o desenvolvimento da pesquisa de pos-
graduacao” (Verhine, Dantas, 2007, p. 190).

Subjacente ao desenvolvimento do Estdgio em Docéncia, encontra-se uma percepgao
de que 0 ensino nos espacos universitarios nao se refere a processos intuitivos, mas sim
detentores de um estatuto epistémico proprio. Dessa forma, corrobora-se Cruz (2017, p. 687),
na medida em que o autor defende que o “[...] o ensino € uma agao especializada exercida pelo
professor, envolvendo uma base de conhecimentos e, por isso, exigindo formagao especifica”.
Compartilhando esse reconhecimento, Cunha (2008) e Soares e Cunha (2010) argumentam
acerca da necessidade de existéncia de estratégias estaveis para o desenvolvimento dos saberes
pedagdgicos fundamentais para uma pedagogia universitaria de qualidade, tendo em vista que
muitas acdes existentes nas instituicGes sdo esporadicas, irregulares e pontuais.

Diante do exposto, os estagios de docéncia desenvolvidos junto aos programas de pos-
graduacdo podem constituir-se nos espacos estaveis de socializacdo profissional e iniciacdo a
docéncia. No entanto, para que isso ocorra, Gatti (2020) ressalta a pertinéncia das praticas serem
acompanhadas por um processo investigativo-reflexivo, na medida em que isso permitiria
superar 0 senso comum pedagdgico e objetificar os pressupostos que estdo implicitos nos
modelos de docéncia. Joaquim, Vilas Boas e Carrieri (2018) v&o ao encontro dessa proposicéo,
ao indicar que o estagio ¢ uma ferramenta pertinente de ensino, na medida em que permite “uma
primeira aproximacao a pratica profissional e promove a aquisi¢cdo de um saber, de um saber
fazer e de um saber julgar as consequéncias das acOes didaticas e pedagdgicas desenvolvidas
no cotidiano profissional” (Joaquim, Vilas Boas, Carrieri, 2018, p. 356).

Ao retomar a tipologia dos saberes apresentada por Tardif (2014), pode-se afirmar que
a iniciacdo profissional ocorrida no Estadgio de Docéncia é uma oportunidade de
desenvolvimento de saberes experienciais, isto €, um conjunto de saberes praticos. Esses,
conforme o autor supracitado, assumem um carater prioritario na docéncia, tendo em vista que
o0 professor apresenta uma relacdo de autoralidade com ele. Para Conceicdo e Nunes (2015),
quando esse processo de produgdo ocorre de modo supervisionado, os futuros profissionais
podem refletir acerca de seu proprio saber, superando as perspectivas decorrentes de um
realismo ingénuo. Por sua vez, Cunha (2014), ao apoiar-se no conceito de professor reflexivo,

argumenta que ndo existe uma transposicao direta entre teoria e pratica, isto é, os docentes
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sempre irdo ressignificar os saberes decorrentes de sua formac&o inicial de modo a adequéa-los
as especificidades contextuais. Diante do exposto, na proxima secdo, intitulada
“Contextualizagdo das praticas de Estagio de Docéncia”, apresenta-se 0 modo como as praticas
foram desenvolvidas junto ao Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da Universidade de

Passo Fundo.

3 CONTEXTUALIZAGCAO DAS PRATICAS DE ESTAGIO DE DOCENCIA

Nesta secdo, apresenta-se o contexto no qual foram desenvolvidas as praticas de Estagio
de Docéncia Il. Esse componente integra a matriz curricular do Programa de Pds-Graduacéo
em Educacdo da Universidade de Passo Fundo, tendo carater obrigatorio aos bolsistas
institucionais ou de agéncias externas de fomento e é opcional aos demais discentes ou aqueles
que ja exercem funcgdes de docéncia no magistério superior. Junto as disciplinas de Estagio de
Docéncia I, Estagio de Docéncia Il e Metodologia do Ensino Superior, o Estagio de Docéncia
Il integra um agrupamento de componentes curriculares voltados para a iniciagdo a docéncia.
No entanto, enquanto o Estagio de Docéncia | caracteriza-se por um caréater tedrico e volta-se a
pesquisa e reflexdo acerca dos processos de tornar-se professor diante da complexidade do
Ensino Superior (Favero, Lorenzon, Silva, 2023), os estagios de docéncia Il e Il apresentam
um carater pratico, permitindo ao discente/estagiario a “elaboracdo de planos de aula e/ou de
projetos didatico-pedagogico, docéncia em sala de aula, participacdo como ouvinte em sala de
aula e em aulas praticas, elaboracéo de relatorio e outras atividades compativeis com a natureza
do curso de vinculo” (UPF, 2023a, p. 1). Salienta-se ainda que o documento institucional que
normatiza a disciplina estabelece uma carga horaria de docéncia supervisionada de, no minimo,
8 horas, podendo ser desenvolvida em qualquer Instituicdo de Ensino Superior, desde que com
anuéncia do orientador (UPF, 2023b)

Em decorréncia de fatores objetivos (distancia geografica entre o local de residéncia e
a sede da Instituicdo de Ensino Superior que o programa de p6s-graduacdo em Educacgdo esta
vinculado) e aspectos subjetivos (ser egresso do curso em que as atividades foram
desenvolvidas), optou-se por realizar o Estagio de Docéncia II junto a disciplina de “As
Infancias para além da Educagdo Infantil” do curso de graduacdo em Pedagogia da
Universidade de Passo Fundo. As atividades relatadas foram desenvolvidas no semestre 2023/2

e seguiram o cronograma exposto no Quadro 1:
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Quadro 1 — Atividades desenvolvidas no decorrer do Estagio de Docéncia Il

Data Atividade desenvolvida

07/08/2023 Observacéo de aula

21/08/2023 Observacéo de aula

28/08/2023 Préatica de docéncia (Monitoria)

18/09/2023 Préatica de docéncia (Monitoria)

25/09/2023 Préatica de docéncia (Intervencdo Pedagdgica)

02/10/2023 Observacéo de aula

07/10/2023 Saida de Estudos: Visita & Escola Queréncia - Pedagogia Waldorf

09/10/2023 Préatica de docéncia (Intervencdo Pedagdgica)

23/10/2023 Préatica de docéncia: Mediacdo do Seminario da Tese: SILVA, Jacqueline Silva da.

04/12/2023 Observacéo de aula

Fonte: Relatorio de Estagio (2023).

Além das atividades apresentadas no Quadro 1, o estagiario, semanalmente, com a
professora titular da turma e supervisora do Estagio de Docéncia, a fim de conversar sobre o
planejamento, situacdes observadas e/ou ainda esclarecer duvidas. No decorrer do semestre,
manteve-se um diario de campo, no qual o estagiario registrava as observacdes das praticas
desenvolvidas, planejamento das intervengdes pedagdgicas, avaliacdo das situacGes de
aprendizagem e insights. Por fim, realizou-se uma leitura do material, categorizando-o de modo
indutivo a fim de identificar as contribui¢bes das atividades desenvolvidas para o processo de

iniciacdo a docéncia (Moraes, Galiazzi, 2016).

4 EXPERIENCIAS NO ESTAGIO DOCENCIA 1I: CATEGORIAS ANALITICAS

Nesta secdo, apresentam-se os dados, visando responder ao seguinte questionamento:
“De que modo as atividades desenvolvidas na disciplina de Estagio Docéncia II do Programa
de Pos-Graduacdo em Educacédo da Universidade de Passo Fundo corroboram para 0 processo
de iniciacdo a docéncia no Ensino Superior?”. Os dados decorrentes da analise dos registros no
diario de campo foram dispostos em trés categorias, nas quais abordam, respectivamente, | - a
pertinéncia da observacdo e o didlogo com a supervisora de estagio; Il - as aplicagdes como
possibilidades de desenvolvimento de competéncias profissionais; e Ill - a pertinéncia da
interlocucdo entre pratica e teoria nos processos avaliativos/reflexivos.

Na categoria a pertinéncia da observacao e do dialogo com a supervisora de estagio

agrupam-se os episodios que revelam a pertinéncia da realizacdo de observagdes participantes
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no locus de desenvolvimento das praticas de Estagio de Docéncia, argumentando-se ainda
acerca da importancia da relacdo dialégica com a docente titular da turma para a construgédo de
significados em torno dos aspectos observados. Essa categoria foi organizada em trés
subcategorias, nas quais destacaram-se, respectivamente a) a observacao e o reconhecimento
das especificidades socioldgicas e antropoldgicas da turma; b) a observacdo e o
compartilhamento do saber experiencial; e c) o dialogo e a construcdo de significado em torno
do observado.

Inicialmente, identificou-se que as observacdes dos participantes permitiram conhecer
alguns aspectos antropoldgicos e socioldgicos dos estudantes. Assim, em anotacdo registrada
no diario de campo (Agosto de 2023) 1é-se que “pelos relatos, todas as alunas da turma
parecem trabalhar em escolas de Educacdo Infantil e algumas delas possuem mais de um
emprego, tendo assim jornadas longas de trabalho”. A percepg¢ao das especificidades da turma
torna-se pertinente no momento de planejar as intervencfes, a fim de desenvolver uma
pedagogia universitaria voltada a aprendizagem (Imbernén, 2012; Imbern6n, Medina, 2022).
Essas informacGes obtidas por meio das observacdes reverberam, por exemplo, no momento da
proposicdo das aulas, tendo em vista que, a fim de adequar as propostas ao contexto sociologico-
antropolégico das discentes, passou-se a solicitar leituras prévias adequadas a disponibilidade
de tempo observada.

Além disso, ao reconhecer que os graduandos possuem experiéncias profissionais na
area e, consequentemente, saberes experienciais (Tardif, 2014), passou-se a reconhecer a
necessidade de as intervencGes pedagdgicas desenvolvidas contemplarem situacdes de
aprendizagem, nas quais os saberes discentes poderiam ser ressignificados e reconstruidos com
os saberes advindos das ciéncias da educacdo (Favero, Lorenzon, 2023). Logo, ao observar
participativamente as aulas da graduacéo, tornou-se possivel reconhecer a contextualidade das
praticas, percebendo que “ndo existem técnicas e teorias prontas para a aplicagdo; existem, sim,
contingéncias e peculiaridades relativas a cada contexto, que influenciam o modo como se
planeja e se leva adiante o processo educativo” (Favero, Tonieto, 2010, p. 61).

Em conformidade com a segunda subcategoria, identifica-se que as observacoes
também possibilitaram idetificar e reconhecer o saber experiencial da professora titular da
turma. Tardif (2014, p. 48) denomina esse tipo de saber como

[...] um conjunto de saberes atualizados, adquiridos e necessarios no &mbito
da prética da profissdo docente e que ndo provém das instituicbes de formagéo
nem dos curriculos. Estes saberes ndo se encontram sistematizados em
doutrinas ou teorias. Sdo saberes praticos (e ndo da pratica: eles ndo se

superpbem a préatica para melhor conhecé-la, mas se integram a ela e dela séo
partes constituintes enquanto pratica docente) e formam um conjunto de
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representacdes a partir das quais os professores interpretam, compreendem e
orientam sua profissdo e sua pratica cotidiana em todas as suas dimensdes.

Assim, o saber experiencial é sempre singular, autoral e contextual, mas apresenta
validade justamente por ser decorrente de situacdes contingenciais que, muitas vezes, ndo estdo
previstas ou ndo sdo objetos dos cursos de formacédo de professores. Para Conceicdo e Nunes
(2015, p. 20), esse conhecimento t&cito decorrente da prética € pertinente, na medida em que
refere-se a “capacidade que um professor tem de transformar o conhecimento do conteudo que
ele possui em formas que sejam pedagogicamente eficazes e possiveis de adaptacdo as
variagdes de habilidades e contexto apresentados pelos alunos”. Dessa forma, trata-se de
reconhecer que o ato de ensinar ndo pode ser reduzido a uma competéncia técnica, mas é uma
acdo complexa, multidimensional e que exige habilidades de solu¢do de problemas. Em
conformidade com o diario de campo, no ato de observar torna-se possivel identificar as
estratégias do docente, em relacdo a linguagem e modos de gestao de tempo e de espaco (Ferraz,
Mota, Lopes, 2020).

Por fim, a terceira subcategoria aborda a pertinéncia do didlogo com a professora titular
de modo concomitante as observac6es. No diario de campo, encontra-se registrado um conjunto
amplo de relatos e descri¢cdes de aspectos que foram comentados com a docente em momentos
anteriores as aulas e nos quais ela relatava o porqué de determinadas escolhas metodoldgicas
ou proposicdes de trabalho. Entende-se que a comunicacdo dialégica é pertinente na medida em
que as interpretacdes decorrentes das observacdes contemplam sempre aspectos subjetivos e
estdo, inexoravelmente, associados aos modelos tedricos que o observador possui, e esses nem
sempre sdo condizentes com a intencionalidade do propositor da pratica. Em virtude disso, 0
didlogo entre os diferentes atores envolvidos, se fundamentado em uma perspectiva
hermenéutica, pode ser compreendido como espaco-tempo de compartilhamento de
perspectivas. Soma-se a isso que € uma oportunidade de visualizar a intencionalidade presente
na pratica (Favero, Tonieto, 2010). Na categoria as aplicacbes como possibilidades de
desenvolvimento de competéncias profissionais apresentam-se narrativas das situagoes
desenvolvidas. Argumenta-se que as metodologias e estratégias aplicadas no Ensino Superior
ndo podem ser reduzidas a um aspecto tecnicista, mas exigem a recuperacgao de um conceito de
didatica como um campo epistémico que permite refletir sobre os processos de ensino. Nessa
categoria, apresenta-se ainda a distin¢do das praticas de monitoria e intervencdo pedagdgica
que foram desenvolvidas. As monitorias sdo definidas como intervengdes, nas quais o estagiario
atuou de modo a auxiliar o docente titular da turma na explicacdo e realiza¢do de uma atividade

gue havia sido planejada previamente pelo responsavel da disciplina. Por sua vez, na
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intervencdo pedagdgica é o discente-estagiario que planeja e executa a proposta de modo
supervisionado.

Em relacdo as praticas de monitoria, a docente titular da turma exp6s que uma das tarefas
avaliativas consistia em propor que as discentes, organizadas em pequenos grupos, a partir da
leitura da bibliografia sugerida na disciplina, construissem maquetes de espacos
alfabetizadores, justificando os elementos contidos nelas (di&rio de campo). Nesse viés, foram
reservadas duas aulas para que as atividades de estudo, planejamento, execucéo e elaboracédo
de justificativas fossem conduzidas. Coube ao estagiario acompanhar a construcéo e, ao final
da proposta, elaborar uma estratégia que permitiria aos grupos autoavaliarem as suas producoes
e sintetizarem as suas aprendizagens.

O desenvolvimento de praticas de modo compartilhado permite que o estagiario tenha
um suporte para lidar com situacdes emergentes, para as quais nao teria um repertério de saber
experiencial necessario para resolvé-los. Com isso, decisdes necessérias poderiam estar
aportadas em acontecimentos anteriores, ndo se transformando em uma agdo intuitiva
(Conceicdo, Nunes, 2015). Em conformidade com Zabalza (2004), poder-se-ia afirmar, ainda,
que a presenca do docente auxilia dar organicidade as discussdes realizadas na disciplina de
modo a contextualizé-las ao projeto de formacdo do curso de graduacéo.

Em contrapartida, nos momentos de intervencao pedagdgica, cabe ao estagiario assumir
um maior protagonismo no que tange ao planejamento e proposicao das estratégias de ensino.
Em conversa realizada em um momento anterior a realizacdo do estagio, no qual foi apresentado
ao pesquisador a proposta da disciplina, decidiu-se que as praticas desenvolvidas abordariam o
conceito de “participacgdo infantil”, tendo em vista que esse € o objeto de estudo na pesquisa de
doutoramento. A pertinéncia da convergéncia entre o tema da disciplina em que o estagio sera
realizado e a proposta de pesquisa do estagiario é defendida por Verhine e Dantas (2007),
Lourengo e Wirzbicki (2022) e Batista e Brandalise (2023), pois, em conformidade com os
autores, essa aproximacdo permitiria uma maior atribuicdo de significado a esse momento
formativo.

Em conformidade com o diario de campo, 0 processo de planejamento das situagdes de
aprendizagem exigiu uma avaliacdo das observagdes anteriores, bem como uma compreenséo
das especificidades de formacéo inicial de professores em cursos de licenciatura. Enquanto o
primeiro aspecto ja foi abordado nas categorias anteriores, as singularidades epistémicas do
campo de atuacdo foram objeto de reflexdo na disciplina de Estadgio de Docéncia |
(Universidade de Passo Fundo, 2023). Em conformidade com os registros do diario de campo,
nota-se ainda a pertinéncia da comunicacdo com a docente titular da turma, na medida em que

ela sugeriu mudancas de modo a adequar a proposi¢éo ao tempo disponivel. Para Galvdo, R6os
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e Palma (2023, p. 12), o professor responsavel pela disciplina possui um papel primordial na
medida em que
desempenha papel fundamental na construcdo das aprendizagens para a
docéncia no Ensino Superior, oferecendo suporte aos professores iniciantes

por meio do dialogo sobre inquietacdes que surgem ao longo desse processo,
auxiliando-os em suas reflexdes sobre as praticas docentes.

Os momentos de realizacdo de atividade de estagio, corriqueiramente, sdo associados
ao desenvolvimento das praticas pedagogicas e essas, conforme Favero e Tonieto (2010),
possuem um papel fundamental para o aprimoramento de competéncias pedagdgicas. A partir
dos registros em diario de campo identifica-se que o ato de planejar, executar e avaliar as
intervencdes pedagdgicas foi pertinente para avaliar criticamente o uso dos recursos
selecionados, as reacfes dos discentes as proposicOes e a necessidade de aprimoramento da
linguagem verbal. Assim, reconhece-se que esse € um momento incipiente de desenvolvimento
de um saber experiencial.

Por fim, na terceira categoria, nomeada de pertinéncia da interlocucdo entre pratica
e teoria nos processos avaliativos/reflexivos discorre-se acerca das potencialidades de, ao
elaborar o relatério de Estagio de Docéncia, analisar criticamente as situacdes vivenciadas de
modo a contribuir para a producdo de novas significacOes a elas. Argumenta-se ainda acerca da
necessidade da reflexdo/avaliacdo ser mediada de um estudo teorico, a fim de superar as
perspectivas de senso comum ou compreensdes advindas de um empirismo ingénuo. Em
conformidade com a normativa institucional para o Estadgio Docéncia nos cursos stricto sensu,
a escrita do relatorio de atividades € uma exigéncia para os discentes, sendo que o relato precisa
estar em conformidade com o modelo disponibilizado (Universidade de Passo Fundo, 2023a).

H& um conjunto amplo de fatores, entre 0s quais se destaca a propria obrigatoriedade de
desenvolvimento do Estagio de Docéncia e 0 tempo exigido para a producéo dos relatérios, que
fazem com que essas etapas sejam compreendidas como procedimentos burocraticos (Verhine,
Dantas 2007). No entanto, ao realizar um comparativo dos registros realizados nos locais de
observacdo (diario de campo), com aqueles apresentados no Relatorio de Estéagio, identifica-se
a pertinéncia do tempo necessario para a sua realizacao para o aprimoramento e a (re)construgao
de significados das praticas realizadas.

Salienta-se que a necessidade de articular o estdgio com o desenvolvimento de pesquisa
é abordado por Pimenta e Lima (2006) e Gatti (2020), na medida em que identificam que esse
espaco tem sido dissociado da reflexdo teorica, inibindo a constituicdo de uma praxis docente.

Nesse vies, Pimenta e Lima (2006, p. 12) argumentam que
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[...] o papel das teorias € o de iluminar e oferecer instrumentos e esquemas
para a andlise e investigacdo, que permitem questionar as praticas
institucionalizadas e as a¢des dos sujeitos e, a0 mesmo tempo, se colocar elas
préprias em questionamento, uma vez que as teorias sao explicacdes sempre
provisorias da realidade.

Assim, entende-se que todas as compreensOes da realidade e interpretacGes de
acontecimentos demandam o dominio de determinados paradigmas tedricos que, muitas vezes,
permanecem implicitos. Objetifica-los, isto é, torna-los explicitos torna-se condi¢do seminal
para a critica, reflexdo e a transformacdo do entendimento da realidade. Nesse viés, mesmo
autores que consideram a necessidade de uma epistemologia pratica para a formacéo de
professores, entre os quais Gautier et al. (2013), reconhecem a indispensabilidade da teoria a
fim de evitar que os saberes experienciais convertam-se em um habito que enrijece os modos
de acdo. Ferraz, Mota e Lopes (2020) corroboram essa perspectiva na medida em que defendem
que a pratica, quando compreendida de modo autotélico, ndo pode ser associada a um processo
formativo, na medida em que ndo contemplaria processos reflexivos.

Posicdo semelhante € defendida por Favero e Tonieto (2010, p. 64), no momento que
entendem que “a ac¢do ¢ fonte de produgdo do conhecimento na medida em que consegue
dialogar com os saberes elaborados”. Assim, mesmo que se associe um cardter de
obrigatoriedade ao processo de elaboracédo dos relatérios, entende-se que € por meio deles que
se consegue explicitar as fundamentacfes tedricas e os modelos que estdo subjacentes ao

desenvolvimento das praticas.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo, buscou-se analisar de que modos as atividades desenvolvidas no Estagio
de Docéncia de um Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo corroboram para 0S processos
de iniciacdo a docéncia. O estudo caracterizou-se por uma abordagem reflexiva, na medida em
gue os dados apresentados foram decorrentes da pratica de um dos autores junto a um curso de
graduacdo de uma universidade comunitaria localizada no interior do Rio Grande do Sul. A
partir da anélise dos registros no diario de campo, organizaram-se as trés categorias analiticas
apresentadas anteriormente.

Na categoria a pertinéncia das observacdes e do dialogo, destacou-se que, por meio das
observacdes participantes, foi possivel conhecer o perfil das discentes e as estratégias de ensino
que foram mobilizadas pela titular da turma. Por meio de conversas com a professora titular foi
possivel compreender a intencionalidade das situagdes propostas e os critérios utilizados para
planeja-las. Na segunda categoria, discutiu-se de que modo as intervencdes didaticas

corroboram para o desenvolvimento de competéncias pedagogicas necessarias para a docéncia
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no Ensino Superior. Para tanto, discorreu-se acerca de a necessidade da selecdo das estratégias
de ensino estar fundamentada no campo epistémico especifico da area do curso de graduacéo.
Por fim, na terceira categoria, tratou-se de a pertinéncia de processos avaliativos/reflexivos
serem transversalizados pela teoria. Destacou-se que nesse procedimento é possivel objetificar
0s aspectos vivenciados, superando as percepc¢des de senso comum.

Diante das categorias analiticas, identifica-se que o Estagio de Docéncia nos programas
de pds-graduacdo pode converter-se em um locus pertinente para a ocorréncia de atividades
formativas no que tange a iniciacdo a docéncia. No entanto, reconhece-se que, mesmo sendo
espaco de desenvolvimento e aperfeicoamento de competéncias pedagogicas, a docéncia
precisa ser compreendida como um processo que exige aperfeicoamento continuo. Logo, para
além do desenvolvimento de habilidades, € primordial que este componente curricular seja
pensado como espaco-tempo de promocdo de um ethos docente que contemple a investigacao
e a reflex@o, em detrimento do tecnicismo.

Por fim, reconhece-se que a docéncia no Ensino Superior € um processo complexo e,
para além do ensino, exige competéncias para a pesquisa e extensao. Para tanto, é preciso pensar
o0 Estagio de Docéncia de modo organico aos demais componentes curriculares e ao projeto do
programa de pos-graduacdo. Assim, torna-se pertinente que se planeje, concomitantemente, a
iniciacdo a docéncia, estratégias para o desenvolvimento integral dos mestrandos e doutorandos

de modo a qualifica-los para as exigéncias profissionais futuras.
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