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RESUMO

Esta investigacdo tem como objetivo analisar os processos formativos dos estudantes de um
curso de Pedagogia em relagdo aos registros contidos nos relatorios de estagio nos anos iniciais
do Ensino Fundamental. A fundamentagdo tedrica tem como base a Teoria Historico-Cultural
e, como método, o Materialismo Historico-Dialético. A pesquisa ¢ documental. Utilizamos
como fonte para investigacao os relatdrios de estagio supervisionado de estudantes de um curso
de Pedagogia presencial de uma universidade publica, dos anos de 2017 a 2019, no segmento
do Ensino Fundamental Anos Iniciais. Foram selecionados seis relatorios e para a analise
organizamos dois eixos: tempo e espaco, com intuito de conhecer e analisar as etapas de
observag¢ao, regéncia, ambiente escolar e processos formativos. Os resultados apontam que os
relatorios sdo descritivos, com sequéncias lineares. Ha uma preocupacdo demasiada com a
pratica, com o “saber fazer” em detrimento do conhecimento cientifico apropriado no percurso
formativo durante o curso.

Palavras-chave: relatérios de estagio; estagio supervisionado; processos formativos;
Pedagogia.

TRAINING PROCESSES IN THE INITIAL COURSE IN SUPERVISED
INTERNSHIP REPORTS IN THE PEDAGOGY COURSE

ABSTRACT
This investigation aims to analyze the training processes of students in a Pedagogy course in

relation to the records contained in internship reports in the initial years of Elementary School.
The theoretical foundation is based on Historical-Cultural Theory and, as a method, Historical-
Dialectical Materialism. The research is documentary, we used as a source for investigation the
supervised internship reports of students from a face-to-face Pedagogy course at a public
university, from 2017 to 2019 following Elementary Education. Six reports were selected and
for analysis we organized two axes: time and space in order to understand and analyze the stages
of observation, management, school environment and training processes. The results indicate
that the reports are descriptive, with linear sequences. There is an excessive concern with
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practice, with “knowing how to do” to the detriment of appropriate scientific knowledge in the
training path during the course.

Keywords: internship reports; supervised internship; training processes; Pedagogy.

PROCESOS DE FORMACION EN EL CURSO INICIAL EN INFORMES DE
PRACTICAS TUTELADAS EN EL CURSO DE PEDAGOGIA

RESUMEN
Esta investigacion tiene como objetivo analizar los procesos de formacion de los estudiantes de

una carrera de Pedagogia en relacion con los registros contenidos en los informes de practicas
de los afios iniciales de la Escuela Primaria. La fundamentacion tedrica se fundamenta en la
Teoria Historico-Cultural y, como método, el Materialismo Histérico-Dialéctico. La
investigacion es documental, utilizamos como fuente de investigacion los informes de practicas
supervisadas de estudiantes de un curso presencial de Pedagogia en una universidad publica,
del afio 2017 al 2019 cursando Educacion Primaria. Se seleccionaron seis informes y para su
analisis organizamos dos ejes: tiempo y espacio con el fin de comprender y analizar las etapas
de observacion, gestion, clima escolar y procesos de formacion. Los resultados indican que los
informes son descriptivos, con secuencias lineales. Hay demasiada preocupacion por la
practica, por el “saber hacer” en detrimento de los conocimientos cientificos adecuados en el
recorrido formativo durante el curso.

Palabras clave: informes de practicas; practicas supervisadas; procesos de formacion;
Pedagogia.

INTRODUCAO

Refletir sobre formagdo de professores requer olhar historicamente o processo de
desenvolvimento humano. Questdes que nos levam a pensar como se formam os professores?
Em quais contextos tedricos e praticos se constituem esses profissionais?

Historicamente os processos educativos sdo complexos e muitas vezes requerem
resisténcia ao modelo de sociedade vigente que por vezes se traduz em processos de “alienacdo”

nas atividades docentes. Martins destaca:

Ao longo do século XX, os ideais humanizadores da educagdo escolar; ainda
que nos limites da humanizagdo burguesa propalada nos primordios da
educacdo escolar; esvaem-se pelos meandros de sucessivas formas e reformas
pelas quais se ordenou a sociedade do capital. Em estreita sintonia com essa
ordem se estruturaram e se firmaram, de modo organico, os idearios
pedagogicos que hegemonicamente nortearam, e continuam norteando, tanto
a pratica docente quanto (e para tanto!), a formacdo de professores (Martins,
2010, p. 16).

Conforme a autora destaca, a luta pela educacao escolar, permeada por reformas
educacionais, coloca os professores frente as relacdes sociais em processos de alienacao do
trabalho, fato que muitas vezes leva os professores a resistir a essa “alienacdo” politico-
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educacional. E possivel perceber que ha uma necessidade ou mesmo um dever de discutir a
formagdo e a pratica docente, sobretudo para estabelecer estratégias que possibilitem o
exercicio da profissdo de professores e, concomitantemente, a universalizagdo do ensino,
disponibilizando ao sujeito singular a oportunidade de humanizar-se (Martins, 2010).
Portanto, em consonancia ao que a autora destaca, a formagdo de professores requer
indagagdes no sentido de que o professor ¢ o sujeito de influéncias do meio que o cerca,
contribuindo ou ndo para a sua criticidade, ou seja, um sujeito historico, e, consequentemente,
¢ importante e necessario investigarmos sobre a capacidade historica em que o professor ¢ a
educacao se transformam, ou ndo. Para tanto, esse desenvolvimento historico da sociedade e da

educacdo pode ser explicado tendo em vista as ideias de Leontiev

Quanto mais progride a humanidade, mais rica é a pratica socio-historica
acumulada por ela, mais cresce o papel especifico da educacdo e¢ mais
complexa ¢ a sua tarefa. Razao por que toda a etapa nova no desenvolvimento
da humanidade, bem como nos diferentes povos, apela forcosamente para uma
nova etapa no desenvolvimento da educagdo: o tempo que a sociedade
consagra a educagdo das geracdes aumenta; criam-se estabelecimentos de
ensino, a instru¢do toma formas especializadas, diferencia-se o trabalho do
educador do professor; os programas de estudo enriquecem-se, os métodos
pedagogicos aperfeicoam-se, desenvolve-se a ciéncia pedagogica (Leontiev,
1978, p. 273).

A progressao da sociedade se da por aspectos sociais e culturais, considerando esses
acumulativos historicos fundamentais para que possamos compreender 0s processos em que se
desenvolve a educacdo, para estudos aprofundados sobre a consolidacdo da sociedade,
alicer¢ando os processos evolutivos da educacao.

Portanto, os fundamentos que compdem a relacdo entre sujeito e sociedade apontam

aspectos amplos e diversos e, portanto, € possivel refletir:

O processo educativo do sujeito, entdo, pode acontecer de uma maneira tal,
que possibilite a realizagdo de complexas e diversificadas tarefas dirigidas por
fins conscientes, mas serem ao mesmo tempo alienadas e alienantes, na
medida em que ndo fazem do sujeito um ser autdnomo, isto €, ele pode ser um
ser social, mas a sua socializagdo se reduz a identifica¢do com as relagdes
sociais de domina¢do. Ele pode ser um sujeito que trabalha e estar inserido
num contexto, mas isso ndo faz de si mesmo um homem livre (Morettini, Urt,
2009, p. 12).

Para tanto, contribuir para que o professor seja um sujeito livre da alienagdo ¢ que
corresponde para aspectos adjuntos das relagdes entre sujeitos, todavia, essas relagdes se
estreitam para que possam ser estabelecidas potencialidades nas quais afirmam novas
oportunidades ao aspecto educacional, sobretudo, nas condi¢des que possibilitam a superagao

das condigdes ja pré-estabelecidas em relagdo aos meios alienadores da sociedade.
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Desse modo, a formagao de professores nos faz refletir sobre esses processos que cercam
as relacoes dos sujeitos, considerando que o fato de a sociedade se transformar rapidamente,
exige do professor um processo reflexivo para acionar competéncias e habilidades que muitas
vezes se esvaziam diante da necessidade de compreender a sociedade e os processos que

circundam a formacao inicial. Martins afirma:

\

Em nome dessas transformagoes, caberd a educagdo escolar preparar os
individuos para o seu enfrentamento! Diante de um mundo em “constantes
transformagdes”, mais importante que adquirir conhecimentos, posto sua
“transitoriedade”, sera o desenvolvimento de competéncias para o
enfrentamento dessas. Apela-se, pois, a formagdo de personalidades flexiveis,
criativas, auténomas, que saibam trabalhar em grupos e comunicar-se
habilmente e, sobretudo, estejam aptas para os dominios da “complexidade do
mundo real” (Martins, 2010, p. 21).

Conforme a autora destaca, o papel da educagdo tem sido negligenciado, na busca por
moldar os sujeitos e, portanto, se distdncia do que de fato cabe a educacdo escolar, preparar a
sua comunidade académica para os devidos enfrentamentos perante a sociedade, ou seja, essas
transformagdes para com os alunos, sobretudo, de conhecimentos cientificos, dos variados
niveis da aprendizagem. Nesse sentido, o papel da formagdo de professores, para a mesma

autora, €:

indubitavelmente a formagdo de professores tem sido reconhecida, na
atualidade, como merecedora de grande atencdo e analise, se revela, no
entanto, diretamente proporcional ao seu esvaziamento. O destaque a ela
conferido, cada vez mais centrado em premissas que visam o “pensamento
reflexivo”, a particularizagdo da aprendizagem, a forma em detrimento do
contetdo, o local em detrimento do universal, dentre outras, ndo ¢
representativo daquilo que de fato deva ser a assuncdo dos elementos
fundamentais requeridos a uma so6lida formacao de professores, no que se
inclui, em especial, a apropriacdo do patrimonio intelectual da humanidade
(Martins, 2010, p. 23).

Ainda conforme Martins, a formagdo de professores deve ser desenvolvida e
estabelecida de acordo com as necessidades e amplitudes relacionadas ao ensino e ao processo
formativo do professor, seja de cunho da formagao inicial e/ou continuada. Cabe ressaltar os
aspectos fundamentais para o processo intelectual de desenvolvimento humano, seja unitario
ou conjunto.

E nesse sentido que abordagens com énfase na pratica, na experiéncia e na identidade
docente, muitas vezes excluem os conhecimentos tedricos. Ao retirar do professor o que da
sustentagdo a sua pratica, que ¢ o conhecimento teodrico/cientifico. Esse € o instrumento do

professor, o conhecimento cientifico. As questdes aqui apontadas nos possibilitam afirmar que:

a formacgao de professores ndo deve se resumir apenas ao preparo técnico para
sua atuacdo profissional, mas precisa ir além. Este ir além significa que a
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formagdo de professores deve abranger, ao lado do preparo técnico, os
fundamentos filosoficos, tedricos e metodolégicos que possibilitem a
apropriacao dos conhecimentos necessarios para a docéncia e que contribuam
para a compreensao da especificidade e dimensao politica que permeia o ato
de ensinar (Carvalho; Martins, 2017, p. 159).

O posicionamento aqui exposto concebe o sujeito em sua concretude social € nos
possibilita analisar os percursos de sua formagao e, para tanto, situa-se que ¢ comum analisar o
estagio como momento de colocar em pratica o que o estudante aprendeu ao longo do curso,
ideia que persiste e os estudantes compreendem como real, mas ¢ importante compreender a
superagao dessa dicotomia — teoria e pratica — que perpassa a compreensao do conceito de
praxis, que, segundo Vazquez (2011, p. 3-6), “A atividade material do homem que transforma
o mundo natural e social para fazer dele um mundo humano [...] marca as condi¢des que tornam
possivel a passagem da teoria a pratica e assegura a intima unidade entre uma e outra”.

Portanto, nessa esteira ¢ possivel afirmar que a praxis é a consciéncia que relaciona
pensamento € agdo num processo historico e social. A énfase entre teoria e pratica pde em pauta
o distanciamento e a ideia de que acontecem em momentos distintos. Cabe lembrar que sao
acdes autonomas, porém, constituem-se numa unidade e sdo indissociaveis. Pensada de outra
forma, traz a ideia abstrata de que a pratica ¢ o momento de colocar a teoria em pauta e aprender
a fazer a “saber fazer”, ¢ o que se entende no processo formativo instituido no estagio. Posto
isso, importante considerar que o conhecimento cientifico/tedrico visa explicar as experiéncias
de forma sistematica, o que permite explicar o "porqué" e o "como" das coisas, ¢ diante dessa
afirmativa que compreendemos o estdgio como espago e tempo privilegiado para essa
articulagdo entre teoria e pratica.

E nessa perspectiva que o artigo esti organizado em trés secdes, a saber: Processos
formativos em percurso inicial nos relatorios de estagio supervisionado no curso de pedagogia;
O espaco escolar como ambiente formativo; O tempo e os processos formativos para os

estagiarios, seguidos das consideragdes finais.

1 PROCESSOS FORMATIVOS EM PERCURSO INICIAL NOS RELATORIOS DE
ESTAGIO SUPERVISIONADO NO CURSO DE PEDAGOGIA

Ao tecer reflexdes sobre o sujeito professor, sobretudo, em constru¢do de sua

personalidade profissional, € considerar

que a personalidade do professor ¢ variavel interveniente no ato educativo,
pois educar exige um claro posicionamento politico e pedagdgico, pressupoe
a agdo intencional do educador a todo momento, implica permanentes tomadas
de decisoes. A intencionalidade, por sua vez, ¢ um pressuposto da consciéncia,
e esta, nucleo da personalidade. Assim sendo, pode-se deduzir ndo existe agdo
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educativa que ndo seja permeada pela personalidade do educador. E pelo
reconhecimento de sua importincia que se faz necessdria uma solida
compreensao do que ela é (Martins, 2015, p. 5).

De acordo com a autora, a personalidade do professor ¢ construida conforme os
elementos constitutivos que o cercam, sobretudo, seu ato politico e pedagogico. Essas agdes
devem ser tomadas de acordo com os enfrentamentos colocados no cotidiano da realidade
escolar e nas esferas dos exercicios de sua atividade como formador educacional.

Posto isso, entendemos que a personalidade ¢ refletida, também, nos resultados dos
desafios das atividades objetivas e subjetivas, considerando que as relagdes humanas sao

responsaveis por intermediar os individuos. Para Martins:

A formagdo de professores como objeto de estudo integra debates que vieram
se ampliando no Brasil desde o final da década de 1970, assumindo maior
dinamismo nas décadas de 1980 e 1990, em especial, a partir da
implementacdo da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional (LDB),
promulgada em 1996. Assim, tomarmos a andlise dessa tematica como tarefa
ja é, por que ndo dizer, um primeiro legado do século XX (Martins, 2010, p.

1.
Legado que se estende para o século XXI, uma vez que a mesma autora aponta como
eixo de andlise a relagdo entre formagao profissional e atividade produtiva. Explica que essa

relacdo se da em virtude de:

a formacao de dado trabalhador na relagdo com o produto de seu trabalho e
com as condigdes historico- sociais nas quais ocorre”. Isso ocorre devido a
concepgdo de a formacdo de qualquer profissional, aqui em especial a de
professores, como uma trajetéria de formacao de individuos, intencionalmente
planejada, para a efetivacdo de determinada pratica social (Martins, 2010, p.
13).

Essa proposta de reflexdo da énfase a individualidade e sem a possibilidade de reflexao
coletiva ndo gera possibilidade de mudancas na realidade, assim como na pedagogia das
competéncias ha uma valorizagdo extremada da pratica, da experiéncia em detrimento da
apropriagdo do conhecimento tedrico.

Esse processo pressupde reconhecer as demandas sociais, uma vez que compreender o
sujeito somente ¢ possivel a partir das relagdes sociais que o constituem. Portanto, a dialética
se revela nessas relagdes entre contradi¢cdes e oposi¢des, configurando-se na génese e na
estrutura do ser humano como sujeito social, permitindo explicagdes no conjunto das relagdes
sociais.

Dessa forma, € possivel considerar que os fatores bioldgicos e culturais se diferenciam

entre homem e outros animais, pois sao passiveis de compreensao na perspectiva da consciéncia
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humana, sendo ela responsével por diferenciar as caracteristicas que formam o carater humano
e as demais condutas reflexivas.

O desenvolvimento humano, portanto, ocorre no interior das relagdes sociais e
dialéticas, possibilitando o desenvolvimento do individuo singular a caminho das relagdes
coletivas. Compreende-se que o homem histdrico resulta dos elementos que contribuem para
as concepgoes da transformagao.

E nesse movimento que se constitui o sujeito nas relagdes sociais, ao se apropriar dos
conhecimentos ja disponibilizados pelas gera¢des precedentes e, nessa esteira, ele objetiva as
suas agdes, uma vez que a objetivagdo € o produto da atividade humana que perpassa as
geracdes por meio da criagdo de instrumentos e signos que medeiam a relagio homem —
natureza. Inicialmente, essa relagdo ¢ de ordem primaria para satisfazer as suas necessidades de
sobrevivéncia e, posteriormente, sdo criadas outras advindas das relagdes sociais.

O posicionamento aqui exposto concebe o sujeito como ser historico e cultural, analisa
os percursos de sua formagdo e, para tanto, reconhece os processos da organizagdo dessa
formagao instituida nos documentos que favorecem tal percurso. Entende-se que o Projeto de
Curso do Curso de Pedagogia pode favorecer o reconhecimento da organizagao dessa formagao,
que tem como intuito compreender como os estudantes revelam o seu percurso formativo ao
registrarem tais percursos nos relatorios de estagio.

Destacamos que o periodo de estagio ¢, também, periodo de interrelacionar os
conhecimentos tedricos e praticos, conforme referenciamos sobre as perspectivas das vivencias
dentro do ambiente escolar. No entanto, precisamos destacar essa relacdo teoria e pratica na

amplitude da formacao inicial. Pimenta e Lima destacam:

O estagio sempre foi identificado como a parte pratica dos cursos de formagéo
de profissionais em geral, em contraposi¢do a teoria. Ndo ¢ raro ouvir-se dos
alunos que concluem seus cursos se referirem a estes como ‘tedricos’, que a
profissdo se aprende ‘na pratica’, que certos professores e disciplinas sdo por
demais ‘tedricos’. Que ‘na pratica a teoria € outra’. No cerne dessa afirmacéo
popular, estd a constatagdo, no caso da formagdo de professores, de que o
curso ndo fundamenta teoricamente a atuagdo do futuro profissional nem toma
a pratica como referéncia para a fundamentagdo tedrica. Ou seja, carece de
teoria e de pratica (Pimenta; Lima, 2006, p. 2).

Nesse sentido, as questdes praticas e tedricas sdo atreladas para ampliar o exercicio da
formagdo profissional, visto que, o suporte tedrico propicia, aos estagidrios em formacao,
observar e questionar o tempo e o espaco do estagio, no sentido de associar teoria e pratica.

Para tanto, a teoria e a pratica, ainda que tenham propositos diferentes, tornam-se

indissociaveis para o campo educacional, sobretudo, pensar a educacdo em seu campo teédrico
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e o pratico referindo-se para o desenvolvimento da educacdo, das perspectivas, agdes,
articulacdes sociais e educacionais em desenvolvimento.

Outro fator determinante no estagio supervisionado ¢ referente as relagdes nesse periodo
em que o académico tende a tornar-se professor, relagdes essas que sao advindas do ambiente
escolar, com a sala de aula em que sera realizado o estagio e, por isso, ¢ indispensavel conhecer
e compreender a realidade da sala de aula e das atividades pedagdgicas.

Sendo o estagio um momento de possibilidades de reconhecimento do espaco, a
observagdo, elaboracdo de planejamentos, a busca por metodologias, as leituras para a
organizac¢do das aulas, o estabelecimento de relagdes com os estudantes, professores e gestores
revelam uma complexa e desafiadora tarefa no processo de formagao.

Assim, os relatorios finais de estagio ndo podem ter meramente a fun¢do de obtencao
de nota para a conclusdo da disciplina de estdgio, mas sdo fontes importantes de registro das
percepcdes dos académicos, das atividades executadas, de suas conclusdes finais sobre o
periodo de sua avaliagdo e autoavaliacao.

Essas percepgdes e conhecimentos adquiridos no periodo de estagio sdo estabelecidas,
também, pelo processo em que se adquire conhecimento e se desenvolve. Assim, entende-se
que:

[...] O aprendizado adequadamente organizado resulta em desenvolvimento ¢
pde em movimento varios processos que, de outra forma, seriam impossiveis
de acontecer. O aprendizado ¢ um aspecto necessario e universal do processo

de desenvolvimento das fungdes [eminentemente humanas] culturalmente
organizadas (Vygotsky, 1991, p. 101).

Nessa perspectiva, o processo de aprendizagem nos estagios supervisionados ¢ oriundo
do desenvolvimento acarretado nas agdes acerca das atividades desenvolvidas no ambiente
escolar, portanto, nesse tempo e espago o estagiario apropria-se da cultura e a transforma.

Ressaltamos, também, que o estdgio obrigatorio ¢ advindo das praticas sociais
construidas por meio das relagdes com a universidade e a instituigdo concedente do estagio,
pois a partir dessas perspectivas sdo realizadas as experi€ncias pessoais € sociais no ambito
profissional.

O futuro professor passa pelo desenvolvimento e apropriagdo do conhecimento nas
relacdes construidas com o ambiente em questdo, sobretudo, nos processos coletivos os quais

sao fundamentais para sua formacao. Nesse sentido:

[...] a aprendizagem e o desenvolvimento ndo coincidem imediatamente e sdo
dois processos que estdo em complexas inter-relagdes. A aprendizagem so é
boa quando esta a frente do desenvolvimento. [...] A disciplina formal de cada
matéria escolar ¢ o campo em que se realiza essa influéncia da aprendizagem
sobre o desenvolvimento. O ensino seria totalmente desnecessario se pudesse
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utilizar apenas o que ja estd maduro no desenvolvimento, se ele mesmo nao
fosse fonte de desenvolvimento e surgimento do novo (Vygotsky, 2001, p.
334).

De acordo com Vygotsky, ¢ necessario pensarmos a aprendizagem por meio das
relagdes sociais dos individuos, assim como o papel do intermitente (professor) que auxiliara o
desenvolvimento do conhecimento. Todavia, a interacdo social do sujeito se da pelo meio em
que esta inserido, assim como as relagdes humanas e as possibilidades construidas para a
aprendizagem.

E preciso, entdo, compreender a funcio social e transformadora desse processo em que
se insere o estudante. O estagio estabelece um dialogo entre universidade e escola. Possibilita
a compreensdo da complexidade desses espagos, que devem promover a possibilidade de
humanizag¢ao, ou seja, da constituicdo do sujeito e a sua relacdo com a sociedade.

Diante dessa constatacdo, nossa discussao e analise parte da teoria historico-cultural que
concebe o homem como historico e cultural, com base no materialismo historico-dialético.
Nosso objetivo ¢ analisar os processos formativos dos estudantes do curso de Pedagogia em
relacdo aos registros atribuidos aos relatorios de estdgio nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Utilizamos como fonte documental para andlise os relatorios de estagio supervisionado
de estudantes do curso de Pedagogia presencial de uma universidade publica entre os anos de
2017 a 2019. Compreendemos que os relatdrios estdo impregnados de informagodes e, portanto,
sao fontes de multiplas investigacdes que nos permitem extrair derivadas informagdes, que, ao
serem organizadas e categorizadas, analisadas e investigadas, poderdo responder ao problema
de pesquisa que consiste em

Desse modo, sob o viés da teoria historico-cultural amparada no método historico-
dialético, o documento apresentado foi analisado em seu movimento dinamico, com vistas a
ultrapassar a pseudoconcreticidade, visando a totalidade do fenomeno. Os relatérios foram
utilizados como fonte e produc¢do de dados para analise. Como critério de inclusdo, foram
selecionados seis relatorios de estagio supervisionado do curso de Pedagogia de uma
universidade publica, dos anos de 2017 a 2019, por considerarmos atuais e, portanto, com
possibilidades, situagdes e questdes de registros de estudantes ainda em processo formativo.
Como processo de exclusdo, os critérios foram excluir relatorios de anos anteriores ao recorte
temporal estabelecido e aqueles que ndo foram realizados em escolas publicas.

Para tanto, a selecdo ocorreu por meio dos critérios das turmas em que se realizam os
estagios dentro dos parametros do Projeto Politico de Curso:1. Estagio Supervisionado I: turmas

de 1° e/ou 2° ano do ensino fundamental; 2. Estagio Supervisionado II: turmas de 3° e/ou 4°
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ano do ensino fundamental; 3. Estagio Supervisionado III: turmas de 5° ano do ensino
fundamental
Selecionamos dois trabalhos de cada etapa dos estagios supervisionados sem selecdo
dos estudantes. Para a producdo de dados e andlise, selecionamos os seis relatdrios, sendo
elaborados em duplas. Nominamos cada dupla conforme alfabeto (A, B, C, D, E, F).
Organizamos os dados em duas unidades de andlise: tempos e espagos, para conhecer
as etapas de observagao, regéncia e planejamento. Dessa forma, conhecer por meio dos registros
dos estudantes as concepcdes de ensino, de escola, de pratica pedagogica, de condigdes
estruturais, materiais e recursos de ensino, assim como o conhecimento que ¢ produzido nessas

etapas de formagao.

2 O ESPACO ESCOLAR COMO AMBIENTE FORMATIVO

Entendemos que o espago ¢ um importante balizador do estdgio, pois ¢ no ambiente
escolar que o estudante tem contato com a complexidade ¢ a dindmica do espaco escolar. E
nesse sentido que optamos por compreender como o espago representa o processo formativo
em que os estudantes estdo situados. A dupla E registrou durante a observagdo em uma turma

de 2° ano:

No primeiro dia de observagdo, fizemos a andlise da sala de aula das criangas
do 2° ano do ensino fundamental. A sala era limpa, confortavel, e tinha um
espagco compativel com o numero de alunos. A sala possuia cartazes, de
alfabetizagdo, silabario, cantinho da leitura, calendario e cortina para que o
sol ndo entrasse sala. Ela também possuia um ar condicionado. [...] O
mobiliario era de boa qualidade. Algumas cadeiras mostraram desgaste. O
armario é de ferro e estd em boas condigdes, sem pichagdes e riscos. O quadro
esta em boas condi¢oes também (Dupla E, ensino fundamental 11, 2019).

Percebemos que ¢ uma descri¢ao minuciosa, linear, que ndo faz intervencao, observa e
registra. Nao ha uma explicacao referente ao que observa e, portanto, deixa de tecer comentarios
que podem trazer questdes importantes para analisar o que observa. Outra dupla no periodo de

observagao registrou:

[...] observamos com mais aten¢do as criangas e a docente exercendo sua
pratica. Sendo que, nesse momento é de extrema importancia o didlogo entre
nos estagiarias com a docente, uma vez que estamos adentrando em um
espago que somos vistas como desconhecidas e que toda a oportunidade de
aprendizagem deve ser apreendida, seja em como devemos exercer nossa
pratica ou ndo. Saimos desta observacdo de certa forma mais preparados,
por conhecermos a turma, para que pudéssemos retornar para a regéncia
exercendo praticas que poderiam ser bem sucedidas com os discentes e
também em nosso futuro como docentes (Dupla B, Ensino Fundamental III,
2019).
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E possivel verificar a preocupacdo dessa dupla em observar o trabalho do professor,
atentos para aprender a serem professores. Ressaltamos que o professor regente ¢ considerado

supervisor, faz parte desse processo formativo. Silva e Aragao destacam:

A observacdo ¢ uma ferramenta fundamental no processo de descoberta e
compreensao do mundo. O ato de observar pode desencadear muitos outros
processos mentais indispensaveis a interpretagdo do objeto analisado,
principalmente se for feito com o compromisso de buscar uma analise
profunda dos fenomenos observados (Silva; Aragdo, 2012, p. 58).

Conforme a citagdo acima, a observacdo deve ser denominada como processo de
aprendizagem, mas também de apropriacdo do conhecimento cientifico e sobre as formas de
ensinar que estdo sendo observadas, ou seja, no periodo de observagdo os estagiarios devem
concomitantemente adquirir conhecimentos que serdao aplicados nos respectivos periodos de
regéncia, tais como, o modelo da turma, a relagdo entre professor regente e alunos, dentre outras
percepcdes que podem ser conhecidas e reconhecidas logo no periodo de observagdo. Ainda

verificando o relatorio da dupla F:

Foram 27 alunos no primeiro dia de observagdo. Faltaram 7. A professora
estimulava os alunos com produgdo de leitura e escrita com os alunos. Nesse
dia, antes de iniciar o simulado que ia acontecer nesse dia, ela entregou um
exercicio para que as criangas desenvolvessem. Ela utilizou o método
tradicional de ensinar a ler e escrever, ou seja, treinando muita leitura de
Jungdo de silabas, todos os dias. A professora orientou os alunos quanto as
informagoes antes de iniciarem o simulado, intitulado “SimulaKids”. Nos
orientamos as criancas no simulado, tirando duvidas e auxiliando nos
exercicios que elas apresentavam mais dificuldades (Dupla E, Ensino
Fundamental II, 2019).

Nesse trecho retirado de um dos relatorios analisados, podemos observar que essa dupla
descreveu as atividades no seu periodo de observagao, as quais foram executadas na turma. Ao
final desse trecho, a dupla afirma que eles tiveram uma coparticipagdo na observacao,
auxiliando os alunos com a atividade em proposta.

Martins e Duarte (2010, p. 27) apontam que a dicotomia teoria versus pratica, outra
coisa ndo € sendo a expressao da alienagdo entre trabalho intelectual e trabalho material
instalada pelas relacdes sociais das producdes proprias a sociedade burguesa [...] A afirmagao
da dialeticidade entre teoria e pratica demanda a compreensdo acerca do que seja oposi¢ao e
contradigao.

Os mesmos autores afirmam que “no ambito do pensamento dialético os opostos nao
sdo confrontados exteriormente. Diferentemente, sdo reconhecidos como interiores um ao
outro, no que reside um dos mais importantes principios da logica dialética, denominado

identidade dos contrarios” (Martins; Duarte, 2010, p. 27).
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Em conformidade a essa afirmativa, a formagao docente precisa ser concreta, em que 0s
professores dominam os conhecimentos cientificos, elaborados e acumulados pelas geracdes
precedentes. Conhecimentos esses evidenciados nos conteudos escolares. Questao reforcada

pela dupla A:

No ambito da minha formagdo profissional, adquiri novos conhecimentos na
elaboragao, reelaboragdo e, por fim, na aplicacdo dos planos de aula junto
as criancgas, além disto, sei que conquistei maior determina¢do para assumir,
futuramente, a frente de uma sala de aula, com mais firmeza nas minhas
decisoes. Por fim, acrescento que considero indispensavel esta oportunidade
de conhecermos a realidade da escola publica brasileira (Dupla A, Ensino
Fundamental I, 2019).

Nesse mesmo trecho podemos observar a reflexdo da dupla, como, por exemplo, as
relacdes construidas nesses processos de estagio obrigatdrio, pontuando, pois, que a vivéncia
nesse ambiente escolar lhes trouxera conhecimentos tao profundos ao ponto de refletirem sobre
a pratica docente, e nao apenas isso, mas a certeza da decisao certa como profissao escolhida.

O excerto a seguir apresenta os processos de tempo e espago sobre a conclusdo do
estagio:

Com a experiéncia de regéncia, complemento que foi um aprendizado de
muita importancia para a formag¢do académica e moral, pois descobri,
através dos alunos, o sentido de amizade, camaradagem e respeito, assim
como nos os ensinamos as matérias, e com a professora regente e a professora
de apoio, que nos acolheu e nos orientou nas horas que foram precisas, por
mais que tenham sido poucas. Essa experiéncia também serviu como um

ganho de pratica para o futuro, quando nos responsabilizarmos por uma sala
de aula (Dupla C, Ensino Fundamental II, 2019).

E possivel observarmos nesse registro a importancia que os estudantes atribuem a
pratica, a técnica, ao fazer e por meio desse fazer aprender a ser professor. Sendo assim,
compreendemos que a formagao inicial, nos pressupostos presentes nos processos formativos

advindos dos estagios supervisionados, nos faz refletir que

O professor se aproprie de objetos que sdo produzidos por meio do trabalho
realizado de forma colaborativa, corrobora o coletivo como espago de
produgdo de conhecimento novo para o grupo de professores e, desta forma,
contribui para a superagdo da primazia da competéncia individual dos sujeitos
como referéncia para a aprendizagem e, consequentemente, para a formagéo
docente. Sendo assim, a educacdo ¢ assumida como um processo social e ndo
individual dando-se, portanto, entre individuos movidos por objetivos comuns
(Moretti; Moura, 2009, p. 15).

Conforme Moretti destaca, as relagdes construidas compactuam para a producao do

conhecimento, uma vez que, o coletivo tem por objetivo tornar o conhecimento acessivel para
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os diferentes niveis e etapas dos processos formativos, o que consequentemente resulta na
unificagdo da aprendizagem da formagao inicial.

Nesse sentido, Saviani (2008) contribui para explicar que a teoria nao € um conjunto de
ideias que de repente nascem e em seguida sao colocadas em pratica. Aponta que as teorias sao
elaboradas para solucionar problemas que t€ém origem na pratica social. Portanto, “[...] a a¢ao
humana ¢ uma atividade adequada a finalidades, isto €, guiada por um objetivo que se procura
atingir” (Saviani, 2008, p. 108). Entendemos entdo que a teoria ndo existe sem a pratica e a

pratica ndo existe sem a teoria. Diante dessa premissa, € preciso compreender que a:

[...] educagdo desponta como fator de humanizagdo, isto ¢, como um
processo que corrobora a formacao e o desenvolvimento de caracteristicas, de
capacidades, especificamente instituidas pela apropriacio da cultura,
possibilitando, a cada individuo particular, a inser¢do na historica e complexa
trajetoria de formagdo da humanidade. Nisso reside o amplo espectro de agéo
da educagdo que, evidentemente, ndo se limita a educacao escolar, mas, na
sociedade moderna, dela nao independe. Nao basta viver em sociedade ou ter
contato com outros seres humanos para se humanizar. Para ser considerado
um legitimo representante da espécie humana, o individuo necessita se
apropriar das produgdes de sua espécie: as objetivacdes em si e para si
(Carvalho; Martins, 2017, p. 174).

Ao considerar que a escola ¢ o local de socializagdo da cultura humana (Saviani, 2008),
ela deve ser entendida, no caso do estagio supervisionado, como um espaco de constituicao do
professor e como espacgo de aquisi¢do e producdo de conhecimento. Os relatorios sao fontes
importantes de registros para que os estudantes expressem seus processos formativos, tecendo
a relacdo entre escola e universidade. Portanto, o fato da descri¢do constante da pratica do
professor sempre nos remete a auséncia de fundamentar as questdes observadas como

possibilidade dessa articulagdo teoria e pratica.

3 O TEMPO E OS PROCESSOS FORMATIVOS PARA OS ESTAGIARIOS

Em nossos estudos, percebemos que nas escritas dos relatorios finais eram bem
presentes as discussdes voltadas para os aspectos de espaco e tempo. Observou-se inicialmente
que na tematica “tempo” o questionamento dos estagiarios, de modo geral, era designado sobre
o curto tempo para as atividades de seus planejamentos. Contudo, um relatério apresenta o

seguinte trecho:
Chegamos ao fim do presente estagio sentindo que foi pouco o nosso trabalho
como regente da classe, mesmo que tenhamos dado o melhor de si para esses

alunos. Esperamos que de fato eles puderam ter aprendido conosco e assim
nossa participagdo em seu processo de ensino-aprendizagem ndo ter sido em
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vdo. Durante a regéncia vislumbramos o quanto a Universidade nos da um
pequeno suporte e encaminhamento de como devemos nos preparar para as
realidades das escolas (Dupla F, Ensino Fundamental III, 2019).

Essa percepgao das estagiarias frente aos desafios da docéncia nos chamou atengao, pois
foram enfaticas em afirmar inicialmente sobre o curto tempo para aplicacdo das atividades,
trazendo uma certa frustacao durante o estagio. E ndo somente essa percepgao, mas também
como a propria universidade lhes oferece “um pequeno suporte” académico e problematiza aos
fatos dos devidos encaminhamentos das atividades.

O que seria esse pouco “suporte” ao depararem com o espaco € o tempo do contexto
escolar, entendemos que, durante o estagio supervisionado, ¢ necessario que os estudantes
realizem uma andlise critica do espago escolar de forma que essa seja fundamentada em
conhecimentos adquiridos, sendo praxis no sentido da transformagdo, pois: “Nada contra o
esfor¢o, o comprometimento e a paixao desses professores com a profissao docente, no entanto,
¢ preciso ter cuidado, pois nao precisamos de uma paixao deslumbrada, mas sim de uma paixao

critica no exercicio docente”. (Carvalho; Martins, 2017, p.179). Em outro excerto analisado:

Os desafios durante este estagio foram grandes. Havia momentos em que 0s
discentes se dispersaram das atividades e para conseguir suas atengoes
novamente era dificil, porém foi a partir destas dificuldades em nossa didatica
que pudemos vislumbrar em como devemos proceder como futuras docentes
(Dupla E, Ensino Fundamental II, 2019).

Conforme apresentam, o tempo para que possamos aplicar atividades com éxito por
vezes € curto e delimitado, existem atividades escolares que ndo chamam a atencao dos alunos,
e ai estd um grande desafio para a formacao docente, pois as vezes o tempo para executar
determinada atividade serd curto, ou simplesmente ndo terd a atengdo dos alunos.

Esse também ¢ um trecho problematico visto em nossa 6tica, pois entendemos que nao
seja apenas o fato de os alunos dispersarem das atividades propostas, mas como foi dividido o
tempo para essa atividade? Qual o nivel de interacdo entre contetido proposto e atividade
desenvolvida? Houve compreensdo para o que deveria ser realizado durante a tarefa?

Compreendemos que nesses registros ha uma desvaloriza¢do do conhecimento teodrico
no processo de formacao, dando énfase ao saber pratico, fazendo reflexdes apenas da pratica,
como ponto fundamental no interior da escola. Nessa esteira, os estagiarios questionam sobre

o tempo das atividades e afins:

Nos primeiros dois tempos ocorreu a disciplina de Lingua Portuguesa, na
qual demos inicio igual ao plano de aula, porém nos deparamos com alguns
alunos em que sdo mais lentos no processo de escrita, sendo que haviamos
pensado que este momento da escrita do nome seria rapido. Apos todos terem
escritos seus nomes a estagiaria [...] recordou com eles as vogais e assim deu
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sequéncia as coordenadas conforme esta no plano de aula (Dupla A, Ensino
Fundamental I, 2019).

Conforme apresentado acima, existem frustragdes com o tempo para executar as
atividades. Isso, ao longo das leituras dos relatorios, podemos observar ser uma problematica
enfrentada pelos académicos, uma vez que eles t€ém o anseio de aplicar todas as atividades do

planejamento didatico. Importante compreender que cabe ao:

professor ensinar e ter ciéncia de que o ensino € um ato teleoldgico e politico.
Ato de ensinar demanda planejamento, ou seja, o professor deve antecipar
mentalmente quais agdes deve tomar para garantir a aprendizagem dos alunos.
Dessa forma, o trabalho educativo demanda intencionalidade ao se eleger o
objeto de ensino (conteudos escolares) e as formas mais apropriadas para
transmiti-lo (Carvalho; Martins, 2017, p.175).

Contudo, quando o professor elaborar suas aulas visando transmitir os mais ricos
conhecimentos da cultura humana, ele (mesmo sem saber) esta se posicionando pedagdgica e
politicamente contra aos que ndo querem socializar os conhecimentos mais desenvolvidos da
cultura humana e a favor daqueles que possuem apenas a escola como locus de humanizagao,
de aprendizagem de contetdos a que raramente se tem acesso em outros lugares. O ato
de produzir a humanidade no homem demanda comprometimento politico-pedagogico
e a escolha de um lado na luta de classes: o lado dos dominadores ou dos dominados (Carvalho;
Martins, 2017, p. 175)

Salientamos, pois, que devemos compreender que espago € tempo nos estigios
supervisionados sao momentos atrelados para que o estudante compreenda o seu papel de futuro

professor. Neste trecho, a dupla apresenta uma questdo referente ao planejamento:

Afinal, algumas vezes planejamos de um modo, e na hora vemos que temos
que executar de outra forma, a fim de que os alunos possam compreender os
conteudos de formas diferentes. E é ai, que devemos recorrer ao nosso
conhecimento, buscando fazer uma relagdo dialética com a teoria e a pratica,
para assim, encontrar alternativas que nos deem éxito em nossa pratica
(Dupla D, Ensino Fundamental I, 2019).

Conforme destacado acima, a dupla apresenta a problematica acerca de como a pratica
docente é complexa e nos remete a necessidade de articulacdo entre teoria e pratica. Nessa
perspectiva, compreendemos que, ao ensinar, os professores precisam se preocupar com o
conhecimento para que possam produzir o desenvolvimento dos alunos. Em suma, a formacao
de professores nao deve se resumir apenas ao preparo técnico para sua atuacao profissional,

mas precisa ir além:

Este deve ir além significa que a formacdo de professores deve abranger, ao
lado do preparo técnico, os fundamentos filosoficos, tedricos e metodologicos
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que possibilitem a apropriacao dos conhecimentos necessarios para a docéncia
e que contribuam para a compreensao da especificidade e dimensao politica
que permeia o ato de ensinar (Carvalho; Martins, 2017, p. 179).

Nesse sentido, cabe refletir sobre a atividade principal do professor, que € o ensino. O
ensino inclui pensar os contetidos, os objetivos, a avaliacao, as a¢des educativas e os sujeitos
que dele fazem parte. A atividade de ensino ¢ uma relagdo mediada por instrumentos culturais,
entre sujeitos e objetos, configurada na escola/universidade como espaco de aprendizagem e
apropriacdo da cultura humana para o desenvolvimento das potencialidades humanas.

Sao essas questdes que precisam ser fundamentadas para que de fato o estagio propicie
tal aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes. Ao compreender a escola/universidade
como espaco social privilegiado para apropriagao da cultura historicamente produzida, entende-
se que a agdo do professor ¢ intencional.

E nesse sentido que os relatérios de estagio sdo fontes de analise da formagfo inicial e
podem trazer elementos importantes para conhecer as concepcdes dos estudantes em relagao
aos seus processos formativos para a futura pratica pedagdgica. Compreendemos que 0s
relatorios ndo podem ser meras descrigdes, mas que apontam a formagdo dos estudantes
fundamentadas em teorias que subsidiem a pratica no interior da escola, no tempo € no espago
de realizacdo do estagio.

Portanto, na escola/universidade, a a¢do do professor recorre a articulagdo teoria e
pratica, o que constitui a atividade de ensino. “Essa atividade se constituird como praxis
pedagogica se permitir a transformagdo da realidade escolar por meio da transformagdo dos
sujeitos, professores e estudantes” (Moura, Sforni, Lopes, 2017, p. 103).

Todavia, essa a¢do para tornar-se praxis deve partir da reflexao teorica e da acao pratica,
que, juntas, possibilitam ao professor constituir-se por meio de sua atividade pedagodgica,
articulada 2 atividade do aluno, ambas criam motivos: estudar e aprender. E essa premissa que
gera a intencionalidade do planejamento do professor que inclui organizacdo do ensino,

organizacao dos conteudos, a sele¢dao de procedimentos e a avaliagdo.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Analisar documentos ¢ uma possibilidade de compreendé-los em sua organizacdo,
contexto e informagdes que possam ser extraidas e justificar o seu entendimento como fonte
que permite a compreensdo do tempo e do espago, podendo situar o objeto de estudo em sua
dimensao e totalidade.

Os relatorios foram selecionados intencionalmente na perspectiva de compreender o que

representam os registros académicos frente aos processos formativos iniciais contidos nos
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relatorios elaborados nos estagios supervisionados no curso de Pedagogia. Nossa intencao ¢
compreender, por meio desses registros, os processos de formacao inicial no tempo € no espago
dos estagios supervisionados que possibilitam aos estudantes confrontar e associar teoria e
pratica no interior da instituicdo escolar.

E possivel verificar que em todos os niveis de estdgio previstos segue 0 mesmo percurso
de registros tendo em vista o regulamento. Assim, as formatagdes e escritas similares uns aos
outros, a estrutura e desenvolvimento das atividades também se aproximam, como, por
exemplo, a divisao de tempo das atividades, uma descricdo minuciosa em relacao ao ambiente
escolar e até mesmo referente as agoes dos professores regentes e suas praticas em sala de aula.

Mas também nao se limitam exclusivamente a esses aspectos. Foi possivel observarmos
que, os relatorios apresentam os processos formativos, principalmente a relacdo a pratica.
Descrevem a regéncia como um tempo que deveria ser prolongado para que pudessem aprender
mais com a pratica e afirmam que muitas vezes precisam se “reinventar”.

Essa afirmativa nos leva a compreender que os estudantes acrescem mais valor a pratica
€ ndo a associam a teoria e, portanto, nao valorizam a apropriacdo dos conhecimentos que foram
adquiridos ao longo do curso. Poucos sdo os registros que mostram como eles aliam teoria e
pratica. O estagio ainda se configura como uma a¢do dicotomica, explicitando que os estudantes
dao a entender que aprendem na universidade tudo que se refere a teoria e que s6 nas salas de
aula das escolas tém a oportunidade de exercer a pratica.

E importante que o estudante estagiario compreenda a dimensdo da complexidade do
espaco escolar e do tempo a ser realizado nos estagios, mas sobretudo que ele entenda o seu
papel como futuro professor, que seja critico ao observar a escola, a agdo dos professores, a
organizag¢do pedagdgica, bem como as técnicas e metodologias utilizadas pelos professores nas
determinadas disciplinas de cada segmento.

Importante ressaltar que o futuro professor deve se preocupar com as bases tedricas, mas
também da técnica, porém, tendo em vista a indissociabilidade entre teoria e pratica, pois ambas
devem permear todo o percurso formativo dos estudantes. Portanto, ¢ importante o
conhecimento das bases cientificas e técnicas relacionadas aos processos de ensino e de
aprendizagem.

Nessa esteira, os resultados apontam que os relatérios sao descritivos, com sequéncias
lineares, sem que os estudantes fundamentem o que observam. H4 uma preocupagdo demasiada
com a pratica, com o “saber fazer” em detrimento do conhecimento cientifico apropriado no

percurso formativo durante o curso.
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