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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo compreender a relevancia, os desafios e os avangos nos
componentes de Estagio Curricular Supervisionado do curso de Pedagogia da Faculdade de
Educacdo, Ciéncias e Letras de Iguatu (FECLI), vinculada a Universidade Estadual do Ceara
(UECE), a luz das compreensdes dos egressos e discentes. Configura-se como uma pesquisa de
campo, de abordagem qualitativa, com coleta de dados realizada por meio de questionario
estruturado, aplicado via Google Forms. Como aporte teérico, foram adotados os escritos de
Pimenta e Lima (2017), Lima (2012) e Ostetto (2012), dentre outros que discutem o ECS e a
formagdo de professores. Os estudantes e egressos reconhecem o ECS como componente
necessario a formacdo tedrico-pratica, oportunizando andlises, reflexdes e vivéncias na
realidade escolar. Contudo, apontam limitacdes relacionadas, por exemplo, a insuficiéncia de
acompanhamento por parte dos professores orientadores e supervisores € a caréncia de materiais
didaticos para as atividades de regéncia.

Palavras-Chave: formagao de professores; docéncia; ensino-aprendizagem.

SUPERVISED CURRICULAR INTERNSHIP IN TEACHER TRAINING: STUDENTS
AND GRADUATES’ NARRATIVES

ABSTRACT

This research aims to understand the relevance, challenges and advances in the components of
Supervised Curricular Internship of the Pedagogy course at the Faculty of Education, Sciences and
Letters of Iguatu (FECLI), linked to the State University of Ceara (UECE), in light of the understandings
of graduates and students. A qualitative field research is configured, with data collection carried out
through a structured questionnaire, applied via Google Forms. As a theoretical contribution, the writings
of Pimenta and Lima (2017), Lima (2012) and Ostetto (2012) were adopted, among others that discuss
the ECS and teacher training. Students and graduates recognize ECS as a necessary component of
theoretical-practical training, providing opportunities for analysis, reflections and experiences in the
school reality. However, they point out limitations related, for example, to insufficient monitoring by
guiding and supervisory teachers and the lack of teaching materials for conducting activities.

Keywords: teacher training; teaching; teaching-learning.
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PRACTICAS CURRICULARES SUPERVISADAS EN FORMACION DOCENTE:
NARRATIVAS DE ESTUDIANTES Y GRADUADOS

RESUMEN

Esta investigacion tiene como objetivo comprender la relevancia, los desafios y los avances de
los componentes de la Practica Curricular Supervisada del curso de Pedagogia de la Facultad
de Educacion, Ciencias y Letras de Iguatu (FECLI), vinculada a la Universidad Estadual de
Ceara (UECE), a la luz de las comprensiones de egresados y discentes. Se configura una
investigacion de campo cualitativa, con recoleccion de datos realizada a través de un
cuestionario estructurado, aplicado via Google Forms. Como aporte tedrico se adoptaron los
escritos de Pimenta y Lima (2017), Lima (2012) y Ostetto (2012), entre otros que abordan la
ECS y la formacion docente. Estudiantes y egresados reconocen a la ECS como un componente
necesario de la formacion tedrico-practica, brindando espacios de analisis, reflexiones y
vivencias en la realidad escolar. Sin embargo, sefialan limitaciones relacionadas, por ejemplo,
con un seguimiento insuficiente por parte de los profesores orientadores y supervisores y con
la falta de material didactico para la realizacion de las actividades.

Palabras Clave: formacion docente; docencia; ensefianza-aprendizaje.

1 INTRODUCAO

A formacdo de professores ocupa um lugar de destaque no campo educacional,
configurando-se como uma 4area marcada por multiplos estudos, investigacdes e debates que
atravessam diferentes contextos, como os académicos, politicos e sociais. A docéncia, em
quaisquer niveis e etapas de ensino, exige ousadia, coragem, conhecimento e ética diante dos
desafios inerentes a complexidade do processo educativo (Pimenta; Lima, 2017). Em outros
termos, ser docente nos convida a desenvolver a capacidade de lidar com situa¢des inesperadas,
bem como reconhecer-se inserido em um mundo plural e permeado por desafios constantes.

Portanto, a fim de tornar uma formagao que atenda a qualidade formal e politica exigida
a profissdo docente, fazem-se necessarias experiéncias formativas que considerem a pratica e a
teoria como elementos indissociaveis, assim como a praxis como elemento fundante. A prdxis
implica transformacdo mediada pela consciéncia, ndo se limitando a uma mera agdo, mas
unindo agdo e pratica, sendo esta ultima objeto de reflexdo antes e apos a acdo. Dessa forma,
ambas se constroem e se reconstroem continuamente. Esse movimento permanente permite a
transi¢do da pratica para a teoria e, em seguida, de volta a pratica (Pimenta; Lima, 2017).

Compreende-se, entdo, que a formacdo do educador € um processo que possui
dinamismo, envolve a autoandlise, a interacdo social e a absor¢do de criticas construtivas,
expressando a complexidade do papel do formador na educacdo. Essa visdo amplia a
compreensdo sobre como os educadores se desenvolvem e refletem sobre as suas metodologias
e praticas ao longo de sua carreira docente. Isso porque a formagao de professores vai além da

mera aquisicdo de conhecimentos teodricos e habilidades técnicas. Se assim fosse, de acordo
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com Novoa (1995), teriamos um pratico que apenas executa um oficio, € ndo um professor
devidamente compromissado com o seu lugar de atuacio.

Diante deste cenario que torna a unidade teoria e pratica um dos pilares que sustentam
uma formag¢do humana, critica e transformadora, tém-se os Estagios Curriculares
Supervisionados (ECS) como componente curricular obrigatorio nos cursos de formagdo de
professores, assim como regem a Lei de Estagio, n® 11.788/2008 e as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) para formacao de professores, de 2024 (Brasil, 2008; 2024). Em consonancia
com esse ultimo documento, o ECS deve ser implementando desde os primeiros semestres dos
Cursos.

E imprescindivel que os Estigios sejam encarados ndo apenas como uma atividade
pratica, mas como um campo de conhecimento em si; um estatuto epistemolégico. Desse modo,
esse componente curricular pode ser caracterizado como uma atividade teorica
instrumentalizadora da pratica do futuro educador, de tal maneira que teoria e pratica se
encontram e se complementam em um mesmo processo, que ¢ a experiéncia do Estagio
(Pimenta; Lima, 2017). Isso permite uma compreensao mais aprofundada de como as teorias e
os métodos pedagdgicos se traduzem em praticas efetivas na sala de aula (Borges; Stirle, 2020).

Além do mais, o Estidgio permite que os estagiarios experienciem a realidade do
ambiente escolar, incluindo a dindmica com alunos, professores, e a administracdo da escola,
experiéncias estas que sdo vitais para entender os desafios e as demandas da profissdo docente,
antes mesmo de adentrar a escola como professor responsdvel por uma sala de aula. Nesse
processo formativo, também ocorre a familiarizacdo com diferentes contextos e realidades
escolares, o que auxilia o futuro professor, através da investigacao, identificar déficits e a ajustar
as suas praticas pedagdgicas as necessidades especificas de cada turma e escola (Lima; Pimenta,
2012). O ECS ¢ descrito como uma pratica investigativa que envolve reflexdo e intervengao no
ambiente escolar, impactando a vida de professores, alunos e sociedade como um todo
(Pimenta, 2012).

Como pressuposto, entende-se que os ECS desempenham um importante papel na
formacao inicial de professores, seja nas fases de observacdo ou regéncias, oportunizam
reflexdes a partir do contato direto com a realidade da sala de aula, e, dessa maneira, vao
construindo ou desconstruindo expectativas sobre a profissdo docente e o ser professor (Ostetto,
2012; Pimenta; Lima, 2017). A respeito do acompanhamento dessas atividades por um

profissional experiente, os professores supervisores' (da escola) e orientadores (da

! Consideramos, no decorrer do texto, o “orientador” aquele vinculado ao curso de formagdo, e professor
“supervisor” a escola campo, conforme mencionado no Art. 3°, § 1°, da Lei n. 11.788, de 25 de setembro de
2008.
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universidade) podem ter um impacto positivo ou negativo no desenvolvimento do
conhecimento docente dos professores durante a sua formagdo, e tornarem-se modelos ou
mesmo contraexemplos para esses futuros educadores.

Assim, a experiéncia do estagidrio na institui¢do escolar € percebida como um momento
singular de (auto)formagdo, capaz de incorporar elementos identitarios que influenciam na
construgdo do ser e do estar na profissio docente. Fica evidente o espago de reflexdo
proporcionado pelo ECS, especialmente no que diz respeito a formacao da identidade do
professor (Lima, 2012). Todavia, a formacdo de professores tem sido constantemente
influenciada por politicas neoliberais que priorizam experiéncias pragmaticas e acriticas, além
de promoverem a cisdo da unidade tedrico-pratica (Silva; Mesquita, 2025). A partir desses
cenarios, esta pesquisa tem como objetivo compreender a relevancia, os desafios e os avangos
nos componentes de ECS do curso de Pedagogia da Faculdade de Educacgdo, Ciéncias e Letras
de Iguatu (FECLI), vinculada a Universidade Estadual do Ceard (UECE), a luz das

compreensdes dos egressos e discentes.

2 PERCURSO METODOLOGICO

Trata-se de uma pesquisa de campo, com abordagem qualitativa. O objetivo da pesquisa
de campo ¢ obter informagdes e/ou conhecimento sobre as questdes para as quais buscamos
respostas, ou hipoteses que queremos provar, ou mesmo descobrir novos fendmenos ou relagoes
entre eles. Nesta, trata-se de observar fatos e fendmenos que ocorrem espontaneamente, coletar
dados a eles relacionados e registrar varidveis que julgamos relevantes para analisa-los
(Prodanov; Freitas, 2013).

Participaram da pesquisa 17 estudantes e 7 egressos do curso de Pedagogia da
FECLI/UECE. O curso em tela possui 5 componentes de Estagio, respectivamente: Gestao,
Educacao Infantil, Ensino Fundamental 1° e 2° ano, Ensino Fundamental 3° ao 5° ano e Estagio
de aprofundamento, geralmente desenvolvido no campo da Educacdo Inclusiva. Para os
discentes, o critério de participagdo na pesquisa € ja ter cursado ou estar cursando o Estagio no
Ensino Fundamental 3° ao 5° ano; j& para os egressos, € ter concluido o curso nos tltimos quatro
anos (2020-2024) e atuar na area educacional. As idades dos participantes variam entre 23 e 30
anos, o que faz com que a maioria deles sejam consideradas como pertencentes ao publico
jovem, conforme o Estatuto da Juventude, que delimita essa fase da vida como aquela situada
entre 15 e 29 anos (Brasil, 2013). Entre os participantes, 16 se identificaram como sendo do

género feminino e 4 como do género masculino.
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A FECLI/UECE ¢ responsavel pela formagdo da maioria dos professores da regido
Centro-Sul do Estado. Situada na cidade de Iguatu, que ¢ considerada a capital do Centro-Sul,
a instituicdo desempenha um papel fundamental na educagdo da regido. Além disso, esta
localizada a cerca de 300 km de Fortaleza, a capital do estado, o que a torna um ponto
estratégico para a formacao docente, atraindo estudantes de diversas localidades circunvizinhas
a Iguatu.

Seguindo tais pressupostos, para geragdo dos dados foi estruturado um questionario
através da ferramenta Google Forms, por ser de grande abrangéncia. O questionario utilizado
foi composto por perguntas de multipla escolha e dissertativas, dividido em oito se¢des que
exploram areas especificas sobre os componentes curriculares do Estagio.

A pesquisa atendeu as normas éticas estabelecidas pela Resolugdao n.° 510/2016 do
Conselho Nacional de Saude, que regulamenta estudos nas areas de ciéncias humanas e sociais
(Brasil, 2016). Foram utilizados os documentos exigidos, como o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), assinado por todos os participantes, ¢ o Termo de Anuéncia,
assinado pelo diretor do campus. Garantiu-se, ainda, o anonimato dos participantes, com a
preservacao de suas identidades, desde o momento da coleta de dados. Para tanto, foram

adotados nomes ficticios escolhidos pelos proprios participantes.

3 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A orientagdo e supervisdo desempenham um papel fundante na media¢do entre os
saberes teoricos e as experiéncias desenvolvidas em contexto escolar. No que diz respeito a
clareza das orientacdes recebidas do(a) professor(a) orientador(a) ao planejar as agoes do ECS,
ou seja, ao avaliarem o acompanhamento que tiveram do professor na universidade, os
participantes forneceram as seguintes respostas: 50% (10) consideraram as orientacdes claras,
35% (7) as avaliaram como muito claras, 10% (2) relataram pouca clareza, e 5% (1) considerou
as orientagdes confusas. Levando o exposto em consideragdo, evidencia-se que a maioria dos
participantes da pesquisa demonstra satisfagdo em relagdo as orientagdes oferecidas pelos
professores orientadores. Por outro lado, alguns manifestaram certa insatisfagdo quanto as
orientagdes fornecidas pelos seus orientadores.

Ja sobre a participacao do(a) professor(a) supervisor(a), ou seja, do professor que recebe
e acompanha os estagiarios nas escolas campo, no que diz respeito ao planejamento das
atividades a serem desenvolvidas no decorrer do Estdgio, os participantes responderam da

seguinte forma: 40% (8) consideraram a participacao do professor supervisor boa, 30% (6)
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avaliaram como muito boa, 20% (4) consideraram regular, ¢ 10% (2) classificaram como
insuficiente.

Considerando que o planejamento prévio das agdes constitui um elemento fundamental
para o desenvolvimento do estagio, os resultados indicam que a participagdo do professor
supervisor da escola no planejamento das atividades, a serem desenvolvidas no Estagio,
apresentou um indice significativo de satisfacdo entre os participantes. Entretanto, parte dos
respondentes avaliou essa participagdo como regular, enquanto outros manifestaram
insatisfacdo em relacdo a atuag@o do supervisor nesse processo de planejamento.

E importante destacar que o papel dos professores orientadores e supervisores do
Estagio ndo pode se limitar ao simples direcionamento dos estagiarios para a escola campo
escolhida. O acompanhamento efetivo do Estagio por parte desses professores ¢ imprescindivel,
pois € por meio desse acompanhamento que professores e estagiarios elaboram estratégias a
serem implementadas e aprimoradas, contribuindo para a formagao profissional do estagiario.
Esse processo busca articular a pratica a teoria, configurando-se em uma atividade tedrico-
pratica que instrumentaliza a praxis do estagiario, preparando-o para sua atuacao como futuro
professor (Pimenta; Lima, 2017).

Entdo, tendo em vista que o Estagio ¢ um momento indispensavel de formagao do futuro
professor, os estagidrios sdo instigados a vivenciarem a docéncia, por meio do planejamento e
da execugao de aulas - momentos que devem ser acompanhados tanto pelo professor supervisor,
quanto pelo professor orientador, conforme discutido anteriormente. Sobre tal experiéncia, que
envolve o planejamento e a execugdo de intervencdes docentes nas escolas campo do Estagio,
o presente estudo constatou que a grande parte dos participantes demonstrou insatisfagdo quanto
as suas vivéncias. A comecar, alguns estagiarios apontaram dificuldades relacionadas a
situagdes que fogem do controle da Universidade, dos professores orientadores e supervisores,
como problemas pessoais, a pandemia causada pela Covid-19 entre 2020 e 2021, e a greve dos
docentes da UECE, ocorrida em 2024. Para esses estagiarios, ndo somente a experiéncia de
planejar e executar aulas foi diretamente prejudicada por tais acontecimentos, mas todo o
desenrolar do Estagio. Porém, convém destacar que os desafios mencionados como impeditivos
para o planejamento e a execu¢do das atividades ndo poderiam ser evitados por nenhum dos
agentes envolvidos na pratica do Estagio, e, no caso da pandemia e da greve, nada restou a nao
ser aguardar o momento de retomar as atividades.

Para além de associar as suas vivéncias, consideradas ndo exitosas, a momentos que
extrapolam as agdes e decisdes dos agentes envolvidos no Estagio, os estagiarios expressam,
através dos seus relatos, outras diversas dificuldades enfrentadas ao longo de suas experiéncias,

tais como a falta de recursos/materiais, a falta de direcionamento por parte dos professores
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orientadores e/ou supervisores (trés ocorréncias cada, o distanciamento entre plano e execucao,
tempo insuficiente e falta de autonomia nos planejamentos.

A falta de recursos foi associada a propria escola campo que, na percep¢ao dos
estagiarios, deveria disponibilizar recursos ¢ materiais didaticos, mas como nao € isso o que
acontece, eles acabam investindo por conta propria. Porém, ndo hd nenhuma obrigatoriedade
nesse sentido, e, geralmente, ¢ o proprio estagiario que acaba ficando responsavel por
providenciar o material didatico a ser utilizado em suas intervengdes. Quanto a falta de
acompanhamento por parte dos professores orientadores e/ou supervisores, essa dificuldade ja
havia sido apontada em discussdo anterior, mas, novamente, os participantes a pontuaram,
chamando atencdo, uma vez mais, para o quanto essa postura ¢ danosa ao planejamento e a
execucao das aulas.

Ja em relagdo ao “tempo insuficiente”, essa dificuldade foi associada ao curto espago de
tempo cedido pelos professores supervisores para que os estagiarios executassem as suas
praticas docentes, o que costuma ser comum, ji que 0s supervisores também tém os seus
proprios planejamentos a seguir e sdo cobrados por isso. Possivelmente, essa dificuldade esteja
associada a uma outra, que ¢ a “falta de autonomia nos planejamentos”, pois, conforme
enunciado por alguns participantes, houve momentos em que os professores supervisores
direcionaram os estagiarios a seguirem os seus proprios planejamentos ou a adotarem a pratica
dos simulados preparatdrios para avaliagdes externas, para que, assim, eles seguissem o que ja
seria trabalhado em sala, desfecho que ocasionou a falta de autonomia dos estagiarios, conforme

relatos seguintes:

[...] Outra questdo foi encontrar uma temdtica que atendesse ao que a
professora supervisora propunha, pois era necessario seguir o plano
estabelecido por ela (Sara).

Infelizmente, na realidade da sala de aula, temos que nos adaptar ao
cronograma escolar ou até mesmo a vontade do professor supervisor que nos
acompanha. Embora exista liberdade para planejar, é possivel sentir a
cobranga para ajudar de alguma forma as criangas a obterem resultados,
principalmente em turmas avaliadas por provas externas. Na minha
experiéncia, por exemplo, tanto a professora quanto a coordenadora pediram
que eu trouxesse atividades direcionadas com base no Spaece (Dandara).

A avaliagdo mencionada por Dandara ¢ o Sistema Permanente de Avaliacdo da
Educagao Basica do Ceard (Spaece), uma avaliagdo externa que ranqueia turmas, escolas
publicas e professores, de acordo com as notas obtidas pelos alunos. Como destaca essa
participante, a liberdade para planejar ¢ ainda mais dificultada nas turmas avaliadas por essa
prova, porque ha um empenho da escola em fazer com que os alunos consigam ir bem nos

testes, e tal pressdo acaba ressoando sobre os estagiarios. Evidencia-se, assim, uma limita¢ao
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da autonomia do estagiario, haja vista que, por vezes, precisam se adequar exclusivamente ao
que ¢ direcionado pelo professor supervisor ¢/ou coordenagao.

Essa autonomia, segundo explica Broering (2012), ¢ importante para que os estagiarios
se desenvolvam e se constituam professores, uma vez que, no processo formativo para atuar em
sala de aula, ¢ preciso que os futuros docentes sejam instigados a pensar de forma autonoma, e
ndo a executarem uma série de tarefas pré-determinadas por terceiros. Portanto, chegar em sala
de aula, na condigao de estagiario, e ser levado a conduzir aulas que os professores supervisores
planejaram, ou a aplicar simulados a pedido da coordenagdo escolar, se constitui em um
problema que dificulta a experiéncia dos estagiarios.

Apesar das dificuldades, também houve participantes que relataram experiéncias
positivas quando se encontraram frente a tarefa de planejar e executar aulas. Essa percepgao
deve-se, em parte, ao fato de alguns estagidrios ja possuirem experiéncia prévia na area da
docéncia, ou a vivéncia adquirida por meio do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID). Além disso, a assisténcia dos professores supervisores, a conclusao das
atividades planejadas e a superagdo dos desafios, mesmo diante de dificuldades, contribuiram
para os estagiarios desenvolverem autonomia e confianga para enfrentarem os obstaculos, como
relatam os participantes Rana: “[...] porque, apesar das dificuldades, ao longo do processo foi
havendo desenvolvimento do estagiario”, e Pedagoga I: “[...] com o tempo, fui ganhando
autonomia e confianga para assumir o papel de professora.”

Essas narrativas reforcam o quanto o ECS constitui um componente curricular
fundamental e insubstituivel na formagdo docente, uma vez que ¢ por meio da vivéncia do
estagiario, em seu futuro espaco de atuagdo profissional, que ele podera se desenvolver e
efetivamente tornar-se professor (Lima, 2012). E, como foi pontuado pela participante que se
autoidentificou como Pedagoga I, no relato do paragrafo anterior, o Estagio ¢ um momento
fundamental para o desenvolvimento da autonomia e da confianca no papel do professor.

Ao questionar os participantes a respeito dos desafios enfrentados quanto a gestdo da
sala de aula, apenas 3, dos 20 participantes, relataram ndo ter enfrentado nenhum obstaculo
relacionado a gestdo das turmas, nas quais estavam inseridos. Esse resultado (referente aos que
nao sentiram dificuldade), quando justificado, foi atribuido a fatores especificos, os quais foram
apontados pelos proprios estagiarios, como esclareceu Maria: “[...] os professores eram muito
bons, os problemas eram mais estruturais e sistémicos, que mais cabia ao poder publico
resolver do que a gestdo da sala de aula.”

Entre os 17 participantes que enfrentaram desafios, foram apontados fatores variados,
como o elevado numero de alunos por turma, a limitagcdo de recursos, a falta de comunicagao

entre estagidrios e supervisores, dificuldades na administragdo do tempo, indisciplina dos
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alunos, e, principalmente, a falta de se constituir como autoridade em sala de aula. Com base
nessas dificuldades, seguem alguns relatos que ilustram as respostas dos participantes: “[...] o
maior desafio era fazer com que eles [os alunos] me escutassem” (Lara); “[Havia] muitos
alunos e poucos recursos” (Pequeno Beija-Flor); “[...] os professores supervisores ndo
estavam presentes para ajudar” (V1); e “[...] indisciplina dos alunos” (Maria)

Evidencia-se, portanto, que os participantes encontraram multiplos desafios
relacionados a gestdo da sala de aula. Além disso, a falta de acompanhamento efetivo por parte
dos professores supervisores reaparece como um aspecto recorrente nas narrativas dos
estagiarios, reiterando o que ja foi mencionado. Além disso, destaca-se o fato de terem sido
recorrentes as narrativas que ressaltaram a indisciplina dos alunos e a dificuldade em ocupar
um lugar de autoridade frente a turma. Sobre esse ultimo aspecto, ele ndo foi uma experiéncia
vivenciada apenas pelos participantes deste estudo, pois, conforme discutido por Zanini e Leite
(2012), ¢ comum que os alunos da escola campo vejam os estagiarios como estranhos e ndo os
enxerguem como autoridades em sala de aula, pois nao estao habituados com a sua presenga, e,
também, porque demoram a acostumar-se, ja que os estagiarios nao vao a escola campo todos
os dias.

Conforme aqui ja destacado, um dos papéis do professor supervisor do Estagio ¢
acompanhar o estagiario no decorrer da sua experiéncia na escola, fornecendo-lhe feedbacks
sobre as suas vivéncias, conduta que facilita na melhor interagdo entre a turma e os estagiarios.
Sobre tais devolutivas por parte dos supervisores, 55% dos participantes (11) relataram que, na
maioria das vezes, os seus supervisores forneceram feedbacks sobre as suas acdes, outros 20%
(4) afirmaram que sempre recebem esse tipo de retorno, enquanto os 25% restantes (5)
indicaram que raramente recebem tais feedbacks. Diante do exposto, constata-se que a maioria
dos participantes recebeu feedbacks, enquanto a outra parte ndo recebeu, ou se recebeu, foi em
momentos pontuais.

Apesar de alguns participantes nao terem recebido feedbacks, o acompanhamento dos
estagiarios € necessario para que eles cheguem ao final do Estagio, obtendo éxito quanto ao que
preconiza esse componente curricular (Ostetto, 2012). Assim, quando interrogados se sentiram
que as orientagdes recebidas, durante o Estagio, contribuiram para o seu desenvolvimento
profissional, foi possivel averiguar que a maioria dos participantes (17) revelou que as
orientagdes fornecidas pelos supervisores foram de grande relevancia e impactaram
significativamente no aprimoramento de suas competéncias profissionais. Os depoimentos

evidenciam que essas orientagdes sdo essenciais para o desenvolvimento e o aperfeicoamento
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das praticas dos futuros profissionais da educagdo, destacando a sua importancia nesse processo

formativo. Acerca disso, esclarece Pedagoga I:

Sim, foram fundamentais para o meu desenvolvimento profissional [as
orientagoes recebidas no decorrer do Estagio], pois os supervisores
desempenharam um papel relevante, ao compartilharem suas experiéncias
bastante eficazes e me orientando em como lidar com situagoes desafiadoras
na sala de aula. Todo esse apoio me ajudou a construir minha confianca e
autonomia, além de ser possivel refletir sobre a prdtica docente.

De forma semelhante, o relato a seguir evidencia que as orienta¢des fornecidas pelo
supervisor desempenharam um papel relevante. Embora o participante ainda ndo esteja atuando
como professor em sala de aula, ele reconhece que algumas dessas contribuicdes serdao
fundamentais para o desenvolvimento de suas futuras praticas docentes: “/...] apesar de ainda
ndo estar regendo uma sala de aula; quando estiver, alguns conhecimentos irdo contribuir com
a minha vivéncia” (Quati). Portanto, tanto no relato de Pedagoga I quanto no de Quati, fica
evidente a importancia das orientacdes ao longo do Estagio para que o futuro professor possa
se desenvolver profissionalmente.

Ao contrario disso, os outros participantes (03) demonstraram que as orientagdes
recebidas por parte dos professores supervisores nao tiveram grande impacto ¢ ndo contribuiram
significativamente para os seus desenvolvimentos profissionais: Maya respondeu, apenas “Nao
muito” transparecendo que as contribui¢des dos supervisores ndo auxiliaram suficientemente
em seu desenvolvimento, deixando sua resposta sem justificativa; Paola, alegou que teve “[...]
poucas orientagoes dos professores supervisores das escolas, com exce¢do da supervisora do
Estagio de aprofundamento, mas esse ndo foi voltado para a sala de aula”. E, ainda, outro

participante pontuou:

Se a pergunta estiver relacionada aos professores das escolas (supervisores),
ajudaram relativamente. Percebia que muitos ndo queriam se envolver e ndo
gostavam muito de estagiarios. Em relagdo ao professor orientador do
Estagio, me ajudou bastante. Todo conhecimento e orientagoes que recebi, eu
também apliquei na minha sala de aula como professora (David Gilmor).

Portanto, para David Gilmor, as orientagdes dos professores supervisores nao ajudaram
em seu desenvolvimento profissional, mas aquelas recebidas dos professores orientadores, sim.
Ao enunciar que os supervisores “ndo gostavam muito de estagidrios”, esse discurso aborda
uma sensagao nao muito incomum entre os estagiarios que, muitas vezes, ndo se sentem bem-
acolhidos ao chegarem as salas de aula, para realizarem os seus Estagios, porque o professor
pode interpretar a sua presenga como um momento de vigilancia, o que, segundo Zanini e Leite
(2012), pode de fato tornar a experiéncia de Estigio ndo muito positiva para ambos

(supervisores e estagidrios). Porém, esse nao foi o desfecho vivenciado por boa parte dos
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participantes desta pesquisa que, em sua maioria, transpareceu que os professores supervisores
tiveram influéncias positivas e foram importantes em seus desenvolvimentos profissionais.

Em relagdo a associacdo entre os conteudos teodricos estudados na universidade e a
experiéncia pratica vivenciada durante o Estagio, os participantes apresentaram o seguinte
panorama: 60% (12) afirmaram que os conteudos sempre estiveram bem relacionados; outros
30% (6) informaram que a teoria e a pratica estiveram pouco relacionadas; e apenas 10% (2)
consideraram que essas teorias e experiéncias estavam muito bem relacionadas. Considerando
tais informagdes, nota-se que a maioria dos participantes considera que a teoria e a pratica estao
bem, ou muito bem relacionadas, enquanto uma parte menor relata que ambas estdo pouco
relacionadas. Nenhum dos participantes optou pela alternativa “ndo relacionadas”, dando a
entender que, em suas compreensdes, houve algum nivel de associagdo entre teoria e pratica no
decorrer dos Estdgios supervisionados.

Tal entendimento foi melhor explicitado, quando os participantes foram questionados
se o Estagio ofereceu a oportunidade de aplicar as teorias e as metodologias aprendidas durante
o curso. Os dados obtidos revelaram uma diversidade de relatos que, para uma melhor
explanag¢do e entendimento do leitor, foram divididos em trés blocos: o primeiro engloba relatos
positivos, através dos quais os participantes destacaram que o Estagio proporcionou a
oportunidade de aplicar os conhecimentos adquiridos na faculdade, conhecimentos esses
considerados essenciais para a pratica pedagogica em sala de aula; o segundo reune a percepgao
de alguns participantes que consideram que o Estagio ndo proporcionou a inter-relagio entre
teorias e metodologias abordadas nas disciplinas tedricas com a pratica do ECS; e, por ultimo,
o terceiro bloco ¢ composto por aqueles participantes que ficaram no “meio-termo”, para os
quais o Estagio nem sempre viabilizou a concretizacdo dos conhecimentos tedricos, mas que,
ainda assim, foi possivel vivenciar tal experiéncia.

Em relagdo ao primeiro grupo, os participantes (12) relataram que o Estdgio se mostrou
campo de atuacdo extremamente importante. Tal experiéncia permitiu que os estagiarios
proporcionassem, aos alunos da escola campo, ferramentas que facilitam o processo de ensino
e promovem o desenvolvimento integral das criancas. Além disso, destaca-se a valorizagao de
um ensino humanizado, que compreende, acolhe e respeita cada estudante, em suas
particularidades e limitagdes.

Tais experiéncias revelam-se essenciais, ndo apenas para a consolida¢do do
conhecimento dos alunos, mas também para a formagao de uma trajetoria docente solida, pois
ao vivenciarem essas experiéncias, os futuros professores tém a oportunidade de descobrir e

reforgar a sua paixao pelo ato de ensinar (Ostetto, 2012). Isso contribui significativamente para
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que desenvolvam confianga em suas habilidades e motivagdo para seguir a trajetdria
profissional, consolidando-se como educadores comprometidos e realizados que, de fato, se
reconhecem na docéncia. Nessa perspectiva, dois dos participantes veem o Estdgio como um
momento importante de suas trajetdrias, seja porque foi através dele que foi possivel se
reconhecer na docéncia, seja porque o contato com o locus de atuagdo profissional foi crucial

para o desenvolvimento da sua identidade docente, conforme relatos:

[...] os Estagios foram uma caminhada muito importante para a nossa
graduacdo, contribuiu muito para me tornar uma professora. Foi através do
Estagio que pude ver se era a docéncia que eu queria seguir (Lara).

[...] o Estagio supervisionado possibilita a vivéncia no chdo da sala de aula,
onde o futuro professor vai conseguir observar todos os seus dilemas,
contradi¢oes e possibilidades. Aléem da possibilidade de observar no
cotidiano as teorias e as metodologias estudadas ao longo do curso, o futuro
professor também vai iniciar a construgdo da sua identidade docente (Boris
Pasternak).

Portanto, tais percep¢des sdo consonantes com o que afirma Ostetto (2012), ser o
Estadgio um momento de autodescoberta por parte do futuro professor, bem como de inicio da
construcdo da sua identidade profissional. Por outro lado, alguns participantes, mais
precisamente 2, relataram que o Estagio ndo proporcionou a oportunidade de relacionar,
plenamente, a teoria ¢ as metodologias aprendidas na graduagdo com a pratica vivenciada no
ambiente escolar. Segundo os seus relatos, eles perceberam que a realidade de uma sala de aula
¢ complexa e, muitas vezes, difere significativamente das abordagens tedricas e metodologicas
ensinadas durante a formagao académica, conforme expressado por Alana: “Na minha vivéncia,
senti que a realidade do Estdgio divergiu um pouco das teorias aprendidas em sala, pois cada
realidade de uma sala de aula é diferente, e isso infelizmente a faculdade nao ensina”.

Com efeito, a formacao inicial para a docéncia, sozinha, ¢ incapaz de dar conta de todas
as peculiaridades que perpassam a atuagdo docente, dada a complexidade da tarefa educativa,
que varia de acordo com o seu periodo, publico atendido e demais subjetividades humanas
(Therrien, 2002). Esse cenario, para alguns participantes deste estudo, gerou desafios na
aplicacdo do conhecimento adquirido, trazendo a tona a necessidade de uma maior integracao
entre a teoria e a pratica nos processos formativos, de modo a preparar os futuros docentes para
lidar com as demandas reais e imprevisiveis do cotidiano escolar, ainda que a docéncia seja
palco marcado por imprevisibilidades constantes.

Outros participantes, aqui englobados em um terceiro bloco, que retine (6) relatos,
destacaram que o Estidgio nem sempre serviu como uma ponte eficaz para viabilizar a
associacdo entre o aprendizado adquirido durante o curso e a realidade escolar. Esse
impedimento foi atribuido a diferentes fatores, como questdes pessoais, circunstancias
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especificas do momento de realizagcdo do Estagio e, at¢ mesmo, o contexto social da escola e
da turma. Entre as justificativas apresentadas, destacaram-se o impacto do Estagio realizado em
meio ao contexto pandémico provocado pela Covid-19, problemas pessoais que exigiram maior
atencao por parte dos estagiarios, dificuldades inerentes ao ambiente escolar e a caréncia de
recursos nas escolas publicas. Esses fatores, em conjunto, comprometeram a plena experiéncia
pratica no decorrer do ECS, e revelaram a importancia de se considerar as variaveis externas ao
processo de formacgao docente.

O estudo realizado por Hoeller, Santos e Pires (2021) revelou que os estagiarios do curso
de Pedagogia de uma universidade federal também enfrentaram desafios para desenvolver suas
atividades de Estagio, durante o contexto pandémico. Além da sensacao de inseguranga
intensificada pelo momento, esses estagiarios lidaram com outras dificuldades, como a falta de
materiais adequados para a realizagao das aulas, como computadores, € 0 acesso precario a
internet. Essas limitacdes evidenciaram fragilidades no Estadgio, de maneira semelhante ao que
ocorreu com os estagidrios do curso de Pedagogia da FECLI/UECE.

Embora alguns participantes tenham apontado aspectos que dificultaram a articulagdo
entre teoria e pratica durante os estdgios, a maioria avaliou o Estigio de forma positiva,
destacando as oportunidades concretas de mobilizar muitos dos conhecimentos adquiridos nas
aulas teoricas do curso. Entdo, quando questionados sobre os aprendizados adquiridos através
da experiéncia como estagiarios, ¢ de que maneira o Estagio contribuiu para a pratica e para a
construcdo das suas identidades docentes, os resultados foram bastante positivos, conforme
discutido a seguir.

Apenas um dos participantes relatou ndo ter adquirido nenhuma aprendizagem durante
o Estagio, resultado atribuido ao fato de ter vivenciado essa experiéncia formativa no contexto
da pandemia, periodo em que as escolas estavam funcionando de forma remota: “/...J temos o
sentimento de perda, de pular uma etapa tdo importante [...]” (Koslovisky). De fato, isso
representa uma lacuna significativa, considerando a relevancia de o estudante de licenciatura
ter um primeiro contato direto com o seu futuro campo profissional. Contudo, ha que se
considerar que ¢ igualmente essencial que os educadores desenvolvam a capacidade de se
adaptarem a diferentes cendrios que envolvem a pratica docente, sendo a pandemia um desses
desafios que exigiu flexibilidade e inovagao.

Nos demais relatos, os participantes enfatizaram aprendizados significativos,
considerados essenciais tanto para o desenvolvimento da pratica pedagodgica, quanto para a
constru¢do da identidade profissional dos futuros docentes. Sobre as contribui¢des para a

pratica, ressaltaram que a experiéncia de Estagio contribuiu significativamente para a aplicagao
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de conhecimentos tedricos na pratica, possibilitou a criacdo e/ou a reavaliagdo de metodologias
de ensino e incentivou reflexdes sobre a importancia de um planejamento flexivel e sensivel,
capaz de considerar a realidade de cada educando. O trecho seguinte exemplifica esse
entendimento: “[...] minhas experiéncias no Estagio me permitiram, desde o inicio, associar os
conhecimentos teoricos e praticos, contextualizar esses saberes a realidade profissional [...]”
(Sara).

Portanto, mais uma vez, conforme aqui ja foi destacado em discussdo tratada
anteriormente, ao refletirem sobre as contribui¢des do ECS para as suas praticas docentes, o
referido componente curricular foi apontado como essencial por promover a aplicagdo da teoria
na pratica. Conforme o relato anterior da participante Sara, entende-se que esse movimento nao
acontece de maneira desconexa ou inconsciente. Ao contrario, os estagiarios exercem a praxis,
j& que hé uma articulag@o dos saberes teoricos a realidade profissional na qual se inserem, e as
teorias, quando entrecruzadas com a pratica, se desdobram em mudangas concretas (Pimenta;
Lima, 2017), a exemplo de posturas metodologicas e tomadas de decisdo sobre formas de
planejamento de aulas, como foi destacado pelos participantes deste estudo.

Nesse viés, o Estagio ¢ fundamental para a formacdo dos futuros docentes, pois, ao
proporcionar a integracdo entre teoria e pratica, auxilia no desenvolvimento de competéncias
pedagogicas e prepara os futuros professores para os desafios do ambiente escolar, o que
evidencia a importancia desse componente curricular, que contribui para a formagao de
profissionais capacitados e reflexivos, aptos para atuar de maneira eficaz ¢ com ética na
educagdo (Lopes, 2024). Por consequéncia, conforme foi identificado no presente estudo, o
Estagio desempenha um papel essencial na integracdo entre a teoria acessada na Universidade
e a pratica vivenciada na escola, preparando os futuros professores para enfrentarem os desafios
da sala de aula e desenvolverem competéncias pedagogicas efetivas (Lopes, 2024).

No que diz respeito as contribui¢cdes para a construcao da identidade docente, os
participantes apontaram aspectos como a “/...J identificagdo da sala de aula” (Paola), que
ampliou o olhar critico sobre a sua pratica pedagogica. Um dos relatos destacou que “[...] a
escola é um ambiente que exige um olhar cuidadoso e critico...” (Alana); e, para outro
participante (Pequeno Beija Flor), a principal contribui¢do foi aprender a “/...] portar-se em
sala”, adotando uma postura condizente com a de um educador. E, ainda, outro relato ressalta
que “[...] os Estagios permitiram-me conhecer como educador e identificar o que é preciso
melhorar” (Ana II).

Esses posicionamentos estdo alinhados com o que defendem Noévoa (2002) e Franco
(2003), a respeito de a construcdo da identidade docente abranger tanto o movimento de

identificagdo, pelos futuros professores, para com a sua profissdo, quanto a capacidade de o
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professor desenvolver-se enquanto sujeito critico e reflexivo, que ¢ capaz de ter um
posicionamento analitico em relagdo ao contexto educacional, no qual se insere. Desse modo,
evidencia-se que o ECS se configura como um espago formativo fundamental para que os
futuros docentes desenvolvam um olhar critico e reflexivo sobre o campo educacional, ao
mesmo tempo em que se reconhecem como professores e constroem sua identidade
profissional.

Inclusive, dois participantes concluiram que as contribui¢cdes para as suas praticas
pedagogicas também foram essenciais para a construcao das suas identidades profissionais. A
esse respeito, V1 destacou que “/...] ouvir os estudantes e professores [...]” foi muito
importante, pois possuir essa sensibilidade foi o aspecto que auxiliou no planejamento e na agao
docente, de modo que a analise cuidadosa do seu locus de Estagio o fez adotar uma postura
docente alinhada ao cenario, no qual estava presente. Conforme relatado por esse participante,
“[...] ouvir e observar os espacos, as pessoas e os estudantes em seus diversos movimentos é
um componente necessario da pratica pedagogica e ndo deve ser deixado de lado.” Esses
atributos sdo valiosos e desempenham um papel significativo na constru¢do da identidade
docente que, por sua vez, implica diretamente na postura docente adotada pelo professor em
sala de aula, tendo em vista que o docente que compreende o seu ambiente de atuacao se torna
capaz de executar uma docéncia com significado para si e para os estudantes (Novoa, 2002).

Aprofundando um pouco mais essa discussao, Pedagoga I afirmou que:

[...] as vivéncias do Estagio contribuiram para o desenvolvimento de um olhar
critico sobre a pratica docente [...], incentivaram-me a refletir sobre minha
atuagdo e a buscar melhorias constantes. Essas experiéncias ndo so
ampliaram o meu conhecimento prdtico, mas também fortaleceram a
construgdo da minha identidade docente, guiada pelo compromisso de
promover um ensino significativo e acolhedor.

Além disso, essa participante destacou que o planejamento flexivel, orientado a atender
as necessidades de cada aluno, a auxiliou na gestdao da turma, promovendo sua autonomia e
confianga para assumir a sala de aula como docente. Dessa forma, o seu olhar cuidadoso, critico
e analitico, que sdo caracteristicas associadas a constru¢do da identidade docente, repercutiram
diretamente na sua atuagdo pratica. Esses aspectos também auxiliam no desenvolvimento de
um olhar critico sobre a pratica pedagogica, contribuindo para a ampliacao de conhecimentos,
e, assim, as acoes praticas, orientadas pelo compromisso com o ensino, desempenham papel
central na constru¢do da identidade docente, reafirmando que pratica e identidade docente ndo
podem ser tratadas de forma dicotdmica, pois ha relagdo intrinseca entre ambas (Franco, 2003).

Sobre como os participantes deste estudo avaliam as suas experiéncias como estagiarios,

levando em consideracdo todos os aspectos vivenciados durante o Estagio, 45% (9)
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classificaram as suas experiéncias como excelentes, enquanto outros 45% (9) as consideraram
boas. Apenas 10% dos participantes (2) avaliaram as suas experiéncias como regulares. Desse
modo, todos os participantes demonstraram algum nivel de satisfa¢do, seja maior ou menor, em
relacdo as experiéncias proporcionadas pelo Estagio, tendo em vista que nenhum deles
assinalou a op¢ao “Insuficiente”; ao contrario, a grande maioria associou as experiéncias como
sendo boas ou excelentes, o que demonstra o reconhecimento do Estagio como um componente
curricular relevante para a formagao dos participantes.

Embora o Estagio tenha se consolidado como uma experiéncia positiva ao longo das
formagdes, os participantes da pesquisa também apontaram diversas sugestdes para aprimorar
essa vivéncia. Entre os aspectos mencionados, estdo: maior flexibilidade de horarios, melhoria
na percep¢ao e valorizacao dos estagiarios no ambiente de trabalho, maior objetividade na
definicdo das obrigagdes dos estagiarios, aumento do tempo destinado a pratica (regéncia em
sala de aula), melhor organizacdo e agilidade no processo de repasse da documentagdo
necessaria. Além disso, de forma unanime, foi destacada a necessidade de mudancas na postura
e nas acdes de dois agentes envolvidos no Estdgio: professores orientadores e professores
supervisores.

Nove participantes expressaram angustia e insatisfacdo em relagdo ao acompanhamento
realizado pelos orientadores. Eles consideram essencial que esses professores estejam mais
presentes ¢ acompanhem de forma mais proxima as suas agdes na escola campo. Para isso,
sugerem que a supervisao ultrapasse os limites da universidade, incluindo visitas frequentes as
escolas e um contato mais constante com os supervisores, conforme apontado nos seguintes
relatos: “/...] o professor orientador do Estagio também poderia ser mais presente” (V1);
“[poderiam ser melhoradas] as visitas nas escolas para que o orientador possa conhecer as
realidades dos estagiarios em sala de aula”; (Gaia); “A presenca dos professores das
disciplinas nas escolas [orientadores]” (JLO); “Coordenadores [orientadores] do Estagio
sendo mais presentes nas escolas dos estagiarios [...]” (Louise). Além disso, destacam a
necessidade de maior efetividade no acompanhamento por parte dos professores supervisores,
conforme evidenciado por V1: “/...] a colaboragdo do supervisor deveria ser melhor”.

Assim, torna-se evidente que a maioria dos participantes ndo se declara satisfeita com a
forma atual de execu¢ao do Estagio, destacando em seus relatos diversos aspectos passiveis de
aprimoramento, especialmente no que se refere a postura adotada pelos professores
orientadores, dos quais esperam maior presenca € acompanhamento nas escolas campo.
Inclusive, até recentemente nenhum dos agentes de Estagio da FECLI contava com apoio para
acompanhar os estagiarios nas escolas campo. Porém, em 2024, o campus foi contemplado com

um carro de passeio, que veio possibilitar o maior contato dos Coordenadores de Estagio com
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os professores das escolas, embora ele ndo seja disponibilizado, até o presente momento, para
os professores orientadores.

Sobre os aspectos que podem ser melhorados no Estagio, 18 participantes sugeriram
uma variedade de recomendacgdes, as quais sao direcionadas aos diferentes agentes envolvidos
no Estagio: coordenacdo do curso e de Estagio, professores supervisores e professores
orientadores. Essas recomendagdes estdo organizadas em trés partes, cada uma destinada a um
dos agentes mencionados, € sao abordadas na sequéncia.

Para a coordenagao do curso e de Estagio, um dos participantes sugere “/.../ criar um
evento ou mesas redondas como forma de partilhar experiéncias e vivéncias do Estagio no
curso” (V1). Além disso, ha a recomendacgdo de “/...J criar um acervo de recursos pedagogicos
ou um espago colaborativo onde os discentes possam desenvolver e compartilhar materiais
didaticos” (Pedagoga I). Outro participante propoe “/...J selecionar professores [supervisores]
que ja possuem conhecimento bdsico sobre a pratica em sala de aula no ensino basico” (JLO).
Muitas vezes, os estagiarios sdo direcionados para salas de aula de professores recém-formados,
ou até mesmo professores que também se encontram, assim como 0s estagiarios, imersos nesse
processo formativo.

Para os supervisores, os relatos destacam a necessidade de melhorias no
acompanhamento dos estagidrios, no fornecimento de feedbacks construtivos € uma interagao
mais frequente com o professor orientador. Além disso, aponta-se a falta de receptividade por
parte de alguns supervisores, como evidenciado nas sugestdes: “/...] trabalhar a boa
receptividade para com os estagiarios” (Lara); “[...] o supervisor ter contato direto com o
orientador para avaliar o desenvolvimento do Estagio” (Ana Il); e “[...] que os supervisores
colaborem mais com os estagiarios que se encontram presentes em sua escola” (Paola). Essas
recomendacdes reforcam a relevancia da supervisdo no processo de aprendizagem,
considerando que os supervisores possuem uma bagagem significativa de experiéncias que
podem ser compartilhadas com os estagiarios, contribuindo para o enriquecimento de sua
formacgao (Ostetto, 2012).

Para os professores orientadores, variadas recomendacdes foram apontadas por
diferentes participantes. As sugestdes giram em torno de maior flexibilidade e explica¢cdes mais
detalhadas sobre o que ¢ exigido, como relatado: “/...] que os professores de Estagio sejam
mais flexiveis e saibam explicar melhor as coisas [...]” (Lara); “Ser bem explicito na hora de
passar informagoes [...]” (Rana). Outro participante destaca a importancia de “[...] os
professores orientadores terem disponibilidade para visitar todos os campos de Estagio [...]”
(Pedagoga 1). Ha, também, recomendagoes para “melhorar a comunica¢do e o retorno dos

relatorios” (Dandara).
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Também foi pontuada a necessidade de a Universidade manter uma conexao mais
estreita entre orientadores e supervisores, bem como “trazer um pouco da realidade da sala de
aula para a disciplina” (David Gilmor). Por fim, também em relacdo aos professores
orientadores, foi apontada a necessidade de maior agilidade na entrega da documentagdo para
os estagiarios (Sara), pois, por vezes, a demora nesse tramite acaba atrapalhando os estagiarios.
Embora existam lacunas, os relatos dos participantes evidenciam que o ECS desempenha um
papel central na formagao de futuros docentes, ao possibilitar a articulagdo entre teoria e pratica
e a construgdo da identidade profissional, a0 mesmo tempo em que exerce ¢ estimula a

criticidade, a criatividade ¢ a ética no exercicio da docéncia.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Ao compreender a relevancia, os desafios e os avangos dos componentes do ECS no
curso de Pedagogia de uma universidade publica do Estado do Ceard, evidencia-se que
discentes e egressos os reconhecem como uma etapa essencial para a formagao tedrico-pratica,
pautada em analises, reflexdes e vivéncias na realidade escolar. Destaca-se, ainda, a importancia
do planejamento prévio das acdes, aliado as orientacdes e aos feedbacks fornecidos pelos
professores supervisores — elementos considerados indispensaveis na aprendizagem. Esses
aspectos estdo intrinsecamente relacionados e permitem que os estagiarios vivenciem e reflitam
sobre situagdes reais da sua profissdo antes de assumirem o papel de professores titulares em
sala de aula.

Por outro lado, os participantes também relataram angustias significativas, como a falta
de acompanhamento por parte dos professores orientadores e/ou supervisores, a auséncia de
autonomia, a escassez de materiais didaticos para as regéncias, o tempo insuficiente dedicado
a regéncia, dificuldades no gerenciamento da sala de aula, falhas na comunicacdo entre a
Universidade e a escola campo e, até mesmo, entre os estagiarios € 0s seus supervisores. Assim,
urgem mudancgas que visem potencializar o processo de ensino e aprendizagens nos Estagios,
assegurando uma formagao reflexiva, critica e transformadora, a partir de vivéncias tedrico-
praticas, orientadas e supervisionadas.

Destaca-se, frente ao cenario em tela, a necessidade de fortalecer os vinculos entre a
universidade e as escolas campo, visando proporcionar, aos discentes, experiéncias cada vez
mais significativas e coerentes com as propostas de formagdo apresentadas por ambas as
instituicdes. Além disso, € essencial aprimorar as agdes dos professores orientadores,
promovendo um contato mais efetivo, formativo e colaborativo com os professores
supervisores e estagiarios.

Finalmente, sugere-se que novas pesquisas sejam realizadas em diferentes contextos

formativos, bem como a utilizagdo de entrevistas coletivas ou grupos focais envolvendo
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professores, estagiarios e coordenadores, com o objetivo de ampliar as discussdes e contribuir

para o aprofundamento do conhecimento sobre as experiéncias nos componentes de Estagio.
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