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RESUMO

Neste estudo, objetivamos compreender, a partir de analises sobre a producdo académica da
area, a importancia das Préticas Pedagogicas e da Formagao Docente na Educagdo Infantil no
ambito da Educacdo Especial e Inclusiva. Para tanto, numa abordagem qualitativa, realizamos
uma revisdo bibliografica nas bases Google Académico, SciELO e Periddicos da CAPES,
abrangendo o periodo de 2011 a 2023. Nossos resultados indicam que ¢ evidente a necessidade
de garantir aos professores uma formagao inicial alinhada as realidades escolares, bem como
uma formagdo continuada que contemple a inclusdo, garantindo a difusdo de conhecimentos,
principalmente aos que sdo publico-alvo da Educacao Especial no contexto da Educagao
Infantil. Evidenciamos que praticas e agdes inclusivas nessa etapa da educag¢dao garantem aos
individuos equidade de oportunidades, valorizando e respeitando a diversidade. Concluimos
que a inclusdo escolar permanece como um desafio, sobretudo em perspectivas de efetividade,
sendo a formacdo docente e suas praticas questdes fundamentais frente a esta problematica.

Palavras-chave: educacdo infantil; educacgao especial e inclusiva; praticas pedagogicas;
revisdo de literatura; formagado de professores.

PEDAGOGICAL PRACTICES, TEACHER EDUCATION, AND EARLY
CHILDHOOD EDUCATION: REFLECTIONS ON SPECIAL AND INCLUSIVE
EDUCATION

ABSTRACT

In this study, we aim to understand the academic production regarding Pedagogical Practices
and Teacher Training in Early Childhood Education, in order to reflect on issues specific to
Special and Inclusive Education, as well as its challenges. We conducted a bibliographic review
in the Google Scholar, SciELO and CAPES Journals databases, covering the period 2011 to
2023. Our results indicate that there is a clear need to guarantee teachers initial training aligned
with school realities, as well as continuing education that contemplates inclusion, ensuring the
dissemination of knowledge, especially to those who are the target audience of special
education in the context of Early Childhood Education. We evidenced that inclusive practices

! Artigo proveniente de Trabalho de Conclusdo de Curso — Licenciatura em Pedagogia. Foram realizados ajustes
e adaptagdes em relagdo ao texto que serviu de base para a composigao deste estudo.

RPD, Uberaba-MG, v.25, n.50, p.01-23, 2025, ISSN 1519-0919 1



MARTINS, M. de A.; MONTALVAO NETO A. L.

and actions at this stage of education guarantee individuals equal opportunities, valuing and
respecting diversity. We conclude that school inclusion remains a challenge, especially in
perspectives of effectiveness, with teacher training and its practices being fundamental issues
in the face of this problem.

Keywords: early childhood education; special and inclusive education; pedagogical practices;
literature review; teacher training.

PRACTICAS PEDAGOGICAS, FORMACION DOCENTE Y EDUCACION
INFANTIL: REFLEXIONES SOBRE LA EDUCACION ESPECIAL E INCLUSIVA

RESUMEN

En este estudio, buscamos comprender la literatura académica sobre Practicas Pedagogicas y
Formacion Docente en Educacion Infantil, reflexionando sobre temas especificos de la
Educacion Especial e Inclusiva, asi como sus desafios. Realizamos una revision bibliografica
en Google Scholar, SciELO y Revistas CAPES, cubriendo el periodo 2011 a 2023. Nuestros
resultados indican la clara necesidad de asegurar una formacion docente inicial alineada con las
realidades escolares, asi como una educacion continua que considere la inclusion, asegurando
la difusion del conocimiento, especialmente a aquellos que son el publico objetivo de la
educacion especial en el contexto de la Educacion Infantil. Demostramos que las practicas y
acciones inclusivas en esta etapa educativa garantizan a las personas la igualdad de
oportunidades, valorando y respetando la diversidad. Concluimos que la inclusion escolar
continua siendo un desafio, especialmente desde una perspectiva de efectividad, siendo la
formacion docente y sus practicas cuestiones fundamentales para abordar esta cuestion.

Palabras clave: educacion infantil; educacion especial e inclusiva; practicas pedagogicas;
revision de literatura; formacion docente.

1 INTRODUCAO

A Educacao Especial ¢ uma modalidade de educacdo escolar que tem por finalidade
atender aos alunos com necessidades educacionais especificas, preferencialmente na rede
regular de ensino. De acordo com a Constitui¢do Federal da Republica Federativa do Brasil, as
politicas de inclusdo e democratizacdo de acesso e permanéncia na escola visam disponibilizar
recursos e servigos para a garantia do processo de ensino-aprendizagem de todos os cidadaos
(Brasil, 1988). Ademais, os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos com necessidades
especificas as devidas garantias, de acordo com o art. 59 da Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN) (Brasil, 1996).

Entre outras questdes, a LDBEN dispde sobre os curriculos, os métodos e os recursos
educacionais, bem como sobre as condigdes especificas para a conclusdao do ensino
fundamental, mediante a consideracdo das necessidades particulares que os educandos
possuem. Ademais, o documento aponta para a necessidade de atendimento por profissionais
especializados, que promovam a inclusdo no ambiente escolar, no mundo do trabalho e na
sociedade como um todo. Na observancia da lei, a parte A do art. 59 ressalta ainda que o poder
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publico deve estabelecer um cadastro nacional de alunos com altas habilidades ou superdotacao,
matriculados na educagao basica e na educacao superior, para fomentar a execucao das politicas
publicas destinadas a esse publico, bem como, a posteriori, realizar a identificagdo desses
alunos, para que se possam estabelecer critérios e procedimentos para sua inclusao no aludido
cadastro.

Em aspectos mais recentes, a Politica Nacional de Educagdo Especial Inclusiva,
estabelecida pelo Decreto n® 12.686, de 20 de outubro de 2025, visa a garantia do direito a
educagdo, possibilitando um sistema de educacao que seja inclusivo para todas os jovens e
criancas com necessidades especificas, conforme estabelece o art. 1° do documento (Brasil,
2025). Neste documento, dispde-se aspectos acerca da Rede Nacional de Educagdo Especial
Inclusiva, que, entre seus objetivos, inclui o intuito de expandir e consolidar a formagao de
profissionais que atuam na educacdo, mais especificamente na rede publica. Preocupa-se
também com a necessidade de integrar diferentes setores que atendem os educandos da
educacdo especial, possibilitar o apoio técnico ¢ a produ¢ao de materiais inclusivos, além de
melhorar os indicadores, o monitoramento, a producao e a disseminacdo de conhecimentos
sobre essa modalidade educacional.

E notério que a educagio é uma prioridade em nossa legislagdo, disposta no art. 205 da
Constituicao Federal Brasileira, que assim determina: “A educagao, direito de todos e dever do
Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacao
para o trabalho” (Brasil, 1988, p. 74). Desse modo, entendemos a necessidade de se pensar,
principalmente enquanto docentes, sobre a diversidade na educacao, pois, se ela ¢ direito de
todos e a escola ¢ compreendida como espago formal do trabalho educativo, deve-se considerar
e acolher a diversidade, visto que todos nds somos diferentes.

Diante do exposto, questionamos: a atual formagdo docente oferece suporte aos
professores para promover a inclusdo escolar e aplicar a pratica pedagogica de modo adequado
as realidades escolares, sobretudo no que toca a Educacao Especial e Inclusiva na Educagao
Infantil, e de modo que seja possivel o desenvolvimento intelectual, cultural e psicossocial
desses discentes? Que metodologias devem ser pesquisadas e empregadas a fim de alcangar a
maioria dos alunos? Assim, entendemos que o processo de ensino-aprendizagem deve voltar-
se a todos os alunos, levando-se em conta suas diferencgas e, inclusive, necessidades especificas.
Em outros termos, entendemos que a escola precisa valorizar a diversidade em sua pratica

pedagdgica e considerar que nem todos aprendem da mesma forma e ao mesmo tempo.
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De acordo com Alves e Gotti (2007, p. 18), a terminologia “especial” “[...] ¢ um adjetivo
que qualifica o que nao ¢ geral ou comum. Ele diz respeito ao particular, exclusivo, peculiar e
tipico”. De tal modo, a educagdo especial volta-se a alunos com caracteristicas especificas, e
seu objetivo deve ser o mesmo de outras modalidades da educacdo, diferenciando-se apenas as
formas de atendimento.

Segundo atualizagdes no art. 58 da LDBEN:

Entende-se por educagdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo (Brasil, 2013).

Todavia, no cerne de leis, normativas e decretos que surgiram, se desenvolveram e
instituiram a garantia de direitos e protecdo de criancas com necessidades especificas, temos
um caminho que se inicia na segunda década do século XX, em 1948, especificamente com a
promulgacdo da “Declaracdo Universal dos Direitos Humanos” (ONU, 1948). Desde entdo, a
Educacdo Especial ganhou incontaveis aditivos juridicos e dispositivos que permitiram uma
pratica docente em grande escala e em igualdade de condicdes e acessos. Contudo, ainda existe
um caminho longo a se trilhar para a equidade e isonomia da inclusao.

O conceito de necessidades especificas amplia o de deficiéncia, uma vez que se refere
“a todas as criancas e jovens cujas necessidades decorrem de sua capacidade ou de suas
dificuldades de aprendizagem, com isso propoe a escolarizagdo integradora” (UNESCO, 1994).
Ou seja, uma escola integradora pode combater atitudes discriminatérias, baseando-se no
principio de que todas as diferengas humanas sao normais, propondo, assim, uma pedagogia
centrada na crianga.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a Educagdo Infantil ¢ a
primeira etapa da educacao basica e visa garantir o direito a educagao de criancas de 0 a 6 anos
de idade (Brasil, 2018). Trata-se de uma etapa que visa complementar a educacao obtida em
casa, com a familia, bem como com a comunidade na qual a crianca se insere. Visando tais
objetivos, a Educacdo Infantil é composta pelo Bergario, Maternal e Pré-escola. E nesse
contexto que pretendemos discutir sobre as questdoes da Educacao Especial e Inclusiva.

Diante do exposto, neste estudo, a partir de anélises sobre a producdo académica a
respeito das Praticas Pedagodgicas e da Formagdao Docente na Educacdao Infantil, visamos
compreender a importancia destas questdes no ambito da Educagdo Especial e Inclusiva. Para
tal, definiram-se os seguintes objetivos especificos: 1) identificar os principais trabalhos
publicados sobre a tematica nos tltimos anos, a partir de uma revisao de literatura; i1) analisar,

com base em movimentos descritivos € interpretativos, o corpus resultante desta revisao; iii)
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refletir, com base neste corpus, sobre Praticas Pedagdgicas e da Formagdo Docente na
Educacao Infantil, no &mbito da Educa¢do Especial e Inclusiva.

Destarte, dialogando com autores que pesquisam na area de interesse (Educacao
Especial e Inclusiva), sobretudo com base nos trabalhos encontrados na revisao de literatura
que realizamos, tecemos movimentos descritivos e interpretativos para compreender a produgao
académica da area. Assim o fazemos com o intuito de contribuir com reflexdes sobre como a
producdo académica tem dialogado acerca das Praticas Pedagogicas e da Formagao Docente no
ambito das questdes de inclusdo. Consideramos essa abordagem salutar, sobretudo por essas
questdes estarem previstas em diferentes documentos educacionais e normativas legais, sendo,
portanto, fundamentais para a garantia do direito a educagao.

Para apresentar as nossas reflexdes, organizamos o texto da seguinte forma: primeiro,
apresentamos, na introducao, alguns marcos legais e didlogos que buscam a caracterizagdao do
tema de interesse: a Educagcdo Especial e Inclusiva na Educacdo Infantil. Em seguida,
apresentamos algumas discussodes acerca da inclusdo escolar, a partir do didlogo com alguns
autores. Na sequéncia, expomos o0s aspectos metodoldgicos que embasam este estudo.
Apresentamos, entdo, resultados e discussodes que se voltam a refletir sobre o corpus de analise

composto a partir da revisdo de literatura. Por fim, apresentamos algumas consideracdes finais.

2 INCLUSAO, PRATICAS PEDAGOGICAS E FORMACAO DOCENTE

A Educacao Infantil comega a ter mais destaque a partir do século XX com os estudos
de autores como Wallon, Piaget e Montessori (Silva, 2024). Esses autores passam a estudar o
desenvolvimento das criangas pequenas e as condigdes adequadas de educacdo e de vida desses
sujeitos, mostrando que as abordagens pedagdgicas apropriadas sdo de extrema importancia
para a formacgdo integral do individuo, pois podem possibilitar que ele eleve as suas
potencialidades de apropriacio do saber. E, ao pensarmos a respeito do exaltar de
potencialidades dos individuos no ambito educacional, faz-se necessario refletir sobre a
diversidade? em seus mais variados aspectos. Nesse sentido, faz-se premente pensar sobre a

Educacao Especial e Inclusiva.

2 Entre as concepgdes colocadas por Abramowicz, Rodriguez e Cruz (2011, p. 91), acerca dos termos “diversidade”
e “diferenga”, compreende-se que é possivel enfatizar “as diferencas como produtoras de diferencas, as quais nao
podem se apaziguar, ja que ndo se trata de contradigdes”. Nesse sentido, pautados no que os autores chamam de
“pedagogia do intoleravel”, partimos do pressuposto de que € preciso se opor a homogeneizagdo das diferengas e
colocar-se contra os poderes que regem a propria vida em nossa sociedade, entendendo, sobretudo, que as
realidades ndo sao homogéneas, tampouco os sujeitos podem o ser. Isso leva, necessariamente, a considerar que
os sujeitos partem de diferentes contextos, experiéncias e modos de ser/estar no mundo, o que deve ser considerado
enquanto poténcia em seu processo de desenvolvimento e aprendizagem sobre o mundo. Ademais, existem
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A educacdo especial, para ser inclusiva, deve acontecer na escola regular, diferente do
que acontecia até o inicio do século XXI, quando havia escolas regulares e outras “especiais”,
que atendiam exclusivamente alunos com necessidades especificas. Entretanto, quando a escola
regular é realmente inclusiva, atende uma heterogeneidade incalculdvel de alunos, pois recebe
a diversidade existente na sociedade.

Nao se pode confundir, no entanto, inclusdo com integragdo. Incluir e integrar fazem
parte do mesmo processo, porém, ndo sao iguais. A integragcdo garante apenas que o aluno esteja
inserido no espago escolar, e nao que, de fato, esteja incluido na realidade heterogénea que € a
escola. Nesse sentido, a integracao se opde a inclusdo, no sentido de que € o aluno que deve
adaptar-se a ela e nao o contrario. Na logica da integragdo, os problemas de aprendizagem
residem no discente, no seio familiar e/ou no grupo do qual advém, nunca na forma como a
escola se organiza (Freire, 2008). Em outros termos, na integrag¢ao, o aluno com necessidades
educacionais especificas ndo tem voz nem vez no seu processo de aprendizagem.

No que tange a inclusdo, esta considera a independéncia da pessoa, isto €, o poder de
tomar decisdes sem interferéncias. Nesse caso, a sociedade deve adaptar-se para atender a
diversidade existente, e isso deve ocorrer de forma natural. Nesse sentido, a sociedade precisa
promover e garantir a autonomia e a independéncia de todos. Dai, a equiparacdo de
oportunidades realmente seria efetivada. Apesar das diferentes concepgdes de inclusdo que
encontramos na literatura, compreende-se que a educacdo inclusiva deve garantir o direito a
educacdo de qualidade. Conforme aponta Angelucci (2017, p. 169), trata-se de um “exercicio
ético-politico fundamental, dada a necessidade que temos de avangar na garantia da
permanéncia, com qualidade de todos(as) nossos(as) estudantes”. Nesse sentido, a inclusao nao
cria um grupo de pessoas “especiais” que precisa de tratamento diferenciado; ela as vé com
caracteristicas proprias e necessidades unicas.

De acordo com Mantoan (2003, p. 16), a inclusao “questiona ndo somente as politicas e
a organizac¢ao da educagdo especial e da regular, mas também o proprio conceito de integragao”.
Para a autora, a inclusdo “prevé a insercdo escolar de forma radical, completa e sistematica”
(Mantoan, 2003, p. 16), visto que todos os educandos devem frequentar o ensino regular. Além
disso, essa perspectiva ndo perpassa apenas educandos com deficiéncias ou dificuldades de
aprendizagem, mas abrange a todos. Ademais, rompe-se com qualquer tipo de divisdo dos
sistemas escolares, ndo mais existindo modalidades especiais de ensino. Com isso, ndo ha
trabalho em separado com qualquer estudante, seja nos modos de planejar, aprender ou avaliar.

De acordo com Mantoan (2003, p. 34),

diversidades — cultural, de sexualidade, de género, étnico-racial, geracional, religiosa, entre outras. Todas as
diversidades devem ser consideradas como singularidades necessarias a formagao humana.
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Uma escola se distingue por um ensino de qualidade, capaz de formar pessoas
nos padrdes requeridos por uma sociedade mais evoluida e humanitaria,
quando consegue: aproximar os alunos entre si; tratar as disciplinas como
meios de conhecer melhor o mundo e as pessoas que nos rodeiam; e ter como
parceiras as familias e a comunidade na elaboragao e no cumprimento do
projeto escolar.

Nesse sentido, a autora defende que uma escola de qualidade ndo se assenta em
tradicionais concepgdes de conteudos que visam apenas aspectos cognitivos. Pelo contrario,
uma escola de qualidade ¢ aquela que ¢ capaz de formar pessoas e de aproxima-las,
possibilitando meios humanizadores para a compreensao de si e do mundo que nos cerca. Além
disso, no entendimento sobre a importancia dos papéis de cada um na inclusdo de alunos com
necessidades especificas, ¢ importante que haja acesso as escolas comuns, para que, de fato, se
efetive a garantia de acesso a educacao e o respeito a diversidade. Ademais, a Escola Inclusiva
¢ uma institui¢do escola ativa, que busca constantemente encontrar a solucao de problemas
coletivamente. Ou seja, envolve, necessariamente, profissionais da educagdo, educandos e a
comunidade nos processos de discussdo e tomada de decisoes.

Diante das questdes explicitadas sobre a educagao em perspectiva inclusiva, entendemos
que ndo apenas a forma de organizacdo escolar precisa ser transgressora, preparando-se para
inserir, de fato, o aluno em seus contextos, como também se faz salutar que a formacao inicial
e continuada de professores possa propiciar condi¢des para que isso ocorra. Relacionado a isso
estd a necessidade de praticas pedagdgicas que considerem as diferencas enquanto poténcias,
respeitando as especificidades de cada educando.

Conforme aponta Mantoan (2003, p. 34), nas praticas pedagdgicas ainda predominam
questdes como “a exposi¢cdo oral, a repeti¢do, a memorizagao, os treinamentos, o livresco, a
negacdo do valor do erro”. Todavia, numa escola que se quer realmente inclusiva, as praticas
pedagbgicas necessitam balizar-se em aspectos como “a experimentagdo, a criagdo, a
descoberta, a coautoria do conhecimento” (Mantoan, 2003, p. 34). Para a autora, faz-se
necessario “condi¢des de trabalho pedagogico que implicam formagado de redes de saberes e de
relacdes”, de modo que se abra espago para “ag¢des educativas se pautam na solidariedade, na
colaboragdo, no compartilhamento do processo educativo com todos os que estdo direta ou
indiretamente nele envolvidos” (Mantoan, 2003, p. 34). Nesse sentido, praticas pedagdgicas
que se voltam a pensar as diferencas como poténcias para os processos de ensino-aprendizagem
pautam-se em propiciar aos alunos meios para que eles possam desenvolver as suas
potencialidades, indo de encontro a tradicional ideia de que um ensino de qualidade deve
pautar-se apenas em aspectos cognitivos e conceituais.

Quanto a formacao de professores, Mantoan (2003, p. 43) aponta que:
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Se, de um lado, € preciso continuar investindo maci¢camente na diregcdo da
formagao de profissionais qualificados, de outro, ndo se pode descuidar da
realizagdo dessa formagdo e deve-se estar atento ao modo pelo qual os
professores aprendem, para se profissionalizar e para aperfeicoar seus
conhecimentos pedagogicos, e também a como reagem as novidades, aos
novos possiveis educacionais.

Compreende-se, entdo, que a formagao de profissionais e educadores qualificados para
lidar com as questdes da inclusdo parte de pressupostos que consideram um necessario olhar
ndo apenas para os conhecimentos relacionados as teorias educacionais, mas também voltados
a preparar educadores para lidar com desafios e cenarios que possam emergir. Isso perpassa
pensar em politicas publicas educacionais que se voltem a formacao inicial e continuada de
professores, fazendo-se necessario modificar, assim, cursos e curriculos para que docentes
aprendam praticas que valorizem as diferencas (Mantoan, 2003), sobretudo entendendo-as
como poténcias. Destarte, Mantoan (2003) compreende que héa desafios relacionados a
inovagao, as agoes € as perspectivas que se voltam a educacao em ambito escolar, o que inclui
a formacdo de professores e modos de implementar projetos inclusivos.

Diante das concepgdes expostas de praticas pedagogicas e formacdo docente em
perspectivas inclusivas, as quais foram apontadas a partir da obra de Mantoan (2003), a seguir,
discutiremos como essas questdes t€ém sido mobilizadas nas pesquisas em educacdo. Isso

ocorrera a partir de analises e reflexdes pautadas em uma revisao de literatura.

3 METODOLOGIA

De natureza qualitativa, para a constru¢do desta pesquisa, optou-se por realizar uma
revisdo bibliografica. Segundo Gil (2008, p. 44), “a pesquisa bibliografica ¢ desenvolvida com
base em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”. No

mesmo entendimento, Marconi e Lakatos (2003) ensinam que:

A pesquisa bibliografica, ou de fontes secundarias, abrange toda bibliografia
ja tornada publica em relacdo ao tema de estudo [...] Sua finalidade ¢ colocar
o pesquisador em contato direto com tudo o que foi escrito, dito ou filmado
sobre determinado assunto, inclusive conferéncias seguidas de debates que
tenham sido transcritos por alguma forma, querem publicadas, quer gravadas.

A revisdo em questdao foi iniciada no segundo semestre do ano de 2024, sendo
concluidas as anélises dos dados no inicio de 2025. Portanto, o recorte temporal da pesquisa
abrangeu o ano de 2023 como limite das buscas. Nesse contexto, foram realizadas buscas nas
bases de dados do Google Académico, SciELO e Portal de Periodicos da CAPES, selecionando
artigos cientificos, em portugués, no periodo de 2011 a 2023. Para isso, utilizamos a precisa

combinag¢do dos descritores: “educacdo infantil” + “praticas pedagogicas” + “educacdo especial
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e inclusiva”. O uso dessa combinacdo deve-se ao fato de pretendermos filtrar a0 maximo a
busca pelos artigos, de modo que os estudos encontrados pudessem trazer este enfoque para a
discussao que pretendiamos realizar nesta pesquisa: compreender, a partir de recentes
producdes cientificas, como as praticas pedagdgicas e os contextos de formacdao docente
influenciam a educagdo especial e inclusiva no Brasil.

Foram encontrados, no Google Académico, 51 resultados, sendo selecionados apenas
artigos cientificos. Assim, selecionamos 23 publicagdes. Apds lermos titulos e resumos,
observou-se que somente 10 tratavam especificamente da educagdo infantil na perspectiva da
educagdo especial e inclusiva. No SciELO, nao foram encontrados resultados, e no Portal de
Periodicos da CAPES encontramos apenas 9 resultados. Todavia, ap6s lermos titulos e resumos,
observou-se que somente 3 estavam dentro da tematica desejada.

Considerando os 13 artigos selecionados para compor o corpus de andlise, foi realizada
a leitura completa dos textos. Centramos a andlise em alguns aspectos, destacando, entre outras
questdes, objetivos, metodologias utilizadas e principais conclusdes de cada um desses artigos
(Quadros 1 e 2). Além disso, optou-se por um viés analitico qualitativo. Ou seja, nao
pretendiamos analisar as frequéncias com que determinada questao apareceria no corpus de
analise. Nesse sentido, o corpus, conformado por meio da pesquisa bibliografica e composto
especificamente por artigos cientificos, foi analisado por meio de movimentos descritivos e
argumentativos, num viés qualitativo que propiciou a identificagdo de algumas regularidades
que demarcam aproximacdes entre os estudos.

Assim, sintetizamos a produ¢do académica dos pesquisadores no campo da Educagdo

Especial e Inclusiva a partir dos quadros apresentadas a seguir.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Através da metodologia descrita, elaboramos dois quadros contendo sinteses sobre os
artigos resultantes da revisdo bibliografica. Nesse sentido, classificamos os artigos a partir da
sigla T — n°® (nimero do referido texto), indicando ano, titulo, autores, instituicdo, periodico,
objetivo, principais metodologias e conclusdes.

Como dito, selecionamos 13 artigos que falam sobre a Educagdo Infantil e tratam
principalmente sobre questdes da Educacdo Especial e Inclusiva. A partir da leitura e analise
desses estudos quanto aos objetivos, metodologias e principais conclusdes, conforme a sintese
no Quadro 2, chegamos ao constructo de trés categorias, as quais se apresentam como salutares

nessas pesquisas: a) formacao inicial de professores; b) formacao continuada de professores; c)
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praticas pedagdgicas. Nesse sentido, as categorias emergentes serviram de suporte para orientar
as discussoes.

Os Quadros 1 e 2 apresentam os 13 artigos que compdem o corpus de andlise,
selecionados com base na revisao de literatura e nos critérios determinados para realiza-la.

Conforme observa-se no Quadro 1, o artigo mais antigo ¢ do ano de 2012 (T-11) e o
mais recente foi publicado em 2023 (T-7, T-8, T-9, T-10). Percebe-se um expressivo aumento
nas publicagdes com o enfoque de interesse deste estudo nos ultimos anos, ja que dez dos treze
artigos selecionados para o corpus do estudo foram publicados entre 2021 e 2023. Esses artigos
versam sobre tematicas como revisoes de literatura sobre transtornos, sindromes e deficiéncias
(T-2, T-3, T-4, T-5, T-6, T-9, T-10), formagao e atuagdo docente (T-1, T-3, T-4, T-7, T-8, T-
12, T-13), atendimento educacional especializado (T-1, T-5, T-13), gestdo escolar e politicas
publicas (T-11), entre outros. No que tange as questdes de género, percebe-se uma
predominancia de autoras, bem como uma predominancia de autores vinculados a instituigdes
publicas de ensino superior. Em geral, as publicacdes ocorreram em revistas diversas, havendo
a ocorréncia de duas publicagdes em apenas uma revista no corpus selecionado (T-2, T-3). A
maioria dessas revistas ¢ da area da Educagdo, ndo possuindo, em sua maioria, enfoque

especifico na Educagao Inclusiva.

Quadro 1 — Artigos resultantes da revisdo bibliografica realizada no Google Académico ¢ Periédicos da CAPES

N° | Ano Titulo Autores Instituicio | Periddico

Praticas pedagogicas em salas de

recursos multifuncionais: Jaima Pinheiro de Oliveira; Ana Atos de
T-1]2018 o1 ) Paula Zaboroski; Marcela Silvada | UNESP | Pesquisa em
possibilidades e desafios para a Luz Educaciio

educacdo inclusiva.

Rafael Soares Silva; Thayane

Sindrome de Down: uma revisdo Nascimento Freitas; Nadia USP S%Eiszf r(:;’ q
T-2|2021 | integrativa da literatura (2005- Fernanda Martins de Aratjo; UFP Devel(}), e
2020). Tarcisio Welvis Gomes de Aratjo; ntp
Izabel Rodrigues da Silva.
Os jogos educativos eletrdnicos Research
como ferramenta de Marluce Aparecida Vitor, Gilma da Societ an’ q
T-3 12021 | desenvolvimento dos alunos com | Silva Pereira Rocha, Marcela de IFMG Devel(}), e
TEA: Uma anélise a partir de Melo Fernandes. at p
uma revisdo de literatura
~ Francisnaide dos Santos Souza; .
Formacao de professores € o Matheus dos Santos Reis: Alex Revista
T-4| 2022 | transtorno do espectro autista: um . . ’ UESC Pratica
.~ Souza Almeida; Viviane Borges
estudo de revisdo. : Docente
Dias.
es Oezgz?j;:iten;(;; gl;ﬁ?:(l:lzggldo Céssio dos Santos Pargas; Pauliane Caderno de
T-5]2022 P para a Inclusao Aparecida de Morais; Karina Melo | FAMART .,
aluno com deficiéncia: revisao ~ Diélogos
e Ledo.
bibliografica.
Marcus Vinicius de Alencar
Bezerra; Mirella Costa Gomes da
T-6 | 2022 Inclusdo de criangas com aut1§m0 S11\./a.; Nathaha Castelo Branco [ESVAP RECIMA
na escola: uma revisao narrativa. Vieira Miranda de Carvalho; 21
Joilson Ramos-Jesus; Juarez Lobo
Bessa.
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Atuagaoqucente 1o contexto da . . UNOESTE | Geénero e
educagdo inclusiva: desafios e Cibele Juliane Barros Generoso; L
T-712023 o . o . UNESP | Interdiscipli
possibilidades com alunos com Erica Cristiane Barros Moreira. .
a UNIVESP naridade
deficiéncia.
~ . ~ Raphaella Duarte Cavalcante
Formagao docente sobre inclusido g . ) .
escolar de alunos piblico da Lopes; Débora Alfaia da Cunha; Revista
T-8 12023 ~ nosp . Silvany Ellen Risuenho Brasi; UFPA Educagdo
educagdo especial no Brasil: uma Y o :
revisdo inteerativa Karla Cristina Furtado Nina; Especial
g ' Simone Souza da Costa Silva.
Estudo de revisdo sobre educagado Paloma Aparecida Oliveira .
T-9| 2023 | inclusiva para criangcas com TEA Ratuchne; Ana Aparecida de UNICéE NTR %:é:tra
na perspectiva historico-cultural. Oliveira Machado Barby.
T- Rastreamento ocular e a Leonardo dos Santos Batista; Kate Olhar de
2023 | educacgdo especial inclusiva: uma | Mamhy Oliveira Kumada; Priscila | UFABC
10 L. e . Professor
revisao sistematica. Benitez.
A gestdo da inclusdo escolar na Ensaio:
T- rede municipal de Sdo Paulo: A'nnz.i Augusta Sampaio de UNESP Aval{ag aoe
2012 . ~ Oliveira, Silvana Lucena dos Politicas
11 algumas consideragdes sobre o SMESP -
. Santos Drago Publicas em
Programa Inclui. ~
Educagio
Avaliagdo e Inclusdo na Pré- .
Escola: Experiéncias e Revista
T- ~ Carla Cilene Baptista da Silva, UFSP Brasileira de
2017 | Concepgdes de Professoras sobre ) ~
12 A . Gabriela Portugal UA Educacido
a Utilizagdo de um Sistema de Especial
Acompanhamento das Criancas P
Revista
Dialogos e
T- 2017 Educag@o inclusiva: um olhar do | Bruna Fernanda Pacheco Pereira, UFGD Perspectivas
13 educador da escola publica. Lenir Gomes Ximenes UNISA em
Educagéo
Especial

Fonte: Autoria propria, 2025.

Por meio do Quadro 2, observa-se que muitos objetivos dos artigos que integram o

corpus de andlise deste estudo pautam-se na compreensao das temdticas supramencionadas por
meio de revisdes de literatura. Ha também trabalhos que buscam apresentar percepcoes,
experiéncias e compreensdes sobre a Educagdo Especial Inclusiva, sobretudo em relagdo a
pratica e a formagao de docentes, bem como por meio da inclusdo de alunos com diferentes
necessidades especificas nos contextos educacionais. As metodologias mais utilizadas estdo
relacionadas a pesquisas do tipo bibliografica e documental (T-2, T-3, T-4, T-5, T-6, T-7, T-8,
T-9, T-10), sendo que algumas centram-se em diferentes modos de andlise de entrevistas e/ou
questionarios (T-1, T-12, T-13). Entre as necessidades especificas discutidas por alguns desses
estudos estdo a Sindrome de Down (T-2), o Transtorno do Espectro Autista (T-3, T-9),

deficiéncias intelectuais e outros distirbios neuroldgicos (T-5, T-6, T-7).
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Quadro 2 — Sintese dos Artigos resultantes da revisao bibliografica no Google Académico e peridodicos da CAPES

. Principais T ~
N° Objetivo Meto doﬁ) gias Principais Conclusdes
Coleta de dados, | E necessario repensar a influéncia da
nsistiu em mplexidade das atribuigdes exigida
Abordar o papel das Salas de Recursos que consistiu ¢ complexidade das . .bu goes exigidas
. o ~ entrevistas e do professor especializado no contexto
Multifuncionais (SRM) na promogao da L o .
S . . P aplicacdo de das SRM e da politica nacional de
T-1 educagdo inclusiva e a importancia da L . ~ . x
~ . questiondrios, | inclusdo, a fim de garantir as condi¢des
formacao continuada dos professores para s .
. . . com abordagem necessarias para o efetivo
lidar com a diversidade de alunos. . . G
predominanteme desenvolvimento das atribuicoes
nte qualitativa. voltadas a educagdo inclusiva.
Revisdo
integrativa da
literatura, através | » . .. . "
de buscas E indispensavel que a familia, a escola e
. tros profissionai acompanham
Revisar a literatura a respeito das realizadas na o ss'sceil:‘)coocsrsrl(})g\:ff gf)nsctiuarr)n un?a °
dificuldades que surgem oup ue possam Revista Brasileira Jrela do baseada no trabalho
T-2 interfe(rlir na aguisi '210qe n(r)) de Educagdo colaboratgi:vo de modo que os diversos
desenvolvimento da l?n uz em da pessoa Especial, na saberes’se'am concsliderados
. guag P biblioteca virtual o5 8¢ . ~ ’
com Sindrome de Down. SGELO e no possibilitando situacdes de
banco de dados aprendizagem significativas no que
da revista. no cerne a aquisi¢do da linguagem.
periodo de 2005
a2020.
Constatou-se que a dificuldade de
utilizacdo dessas ferramentas pode estar
. . " - relacionada ao fato de muitos jogos nao
Realizar uma revisdo sistematica de Revisdo . ;
. . N e serem gratuitos e ao desconhecimento,
artigos publicados em portugués, no bibliografica, . L
. por parte de muitos profissionais da
periodo de 2012 a 2020, que abordassem com buscas - . .
. . S . educac@o e pais, dessas tecnologias, bem
T-3 | jogos eletronicos, aplicativos ou web para | realizadas na \ . i
o como a necessidade de maior
auxiliar os educandos com Transtorno do | base de dados do investieacdo No que COncerne ao
Espectro Autista (TEA) em seu Google £agd q
. Ao entretenimento voltado para
desenvolvimento escolar. Académico. - .
adolescentes ¢ adultos, ja que a maioria
esta direcionado para as aquisi¢des dos
anos iniciais do Ensino Fundamental.
Conclui-se que é fundamental mais
pesquisas que abordem a necessidade de
Mapear e analisar a produgéo cientifica Revisio uma formacdo que respeite, contemple e,
sobre a formacéo de professores e o e, efetivamente, possibilite a inclusdo de
Transtorno do E(é ectropAutista entre os bibliografica de estudantes com I")I"EA na escola, havendo
T-4 anos de 2012 ep2021 nos I‘iI’lCi ais revistas ara tanto, a adequacdo dos c:urriculos ’
pa . ’ principais divulgadas pela par L quagao . ~
periodicos das areas de Educacdo Especial CAPES em 2020 das licenciaturas por meio da insergdo de
e Educagio Inclusiva. "| disciplinas, bem como de atividades de
pesquisa e extensdo que contemplem a
educagdo inclusiva.
Revisdo
bibliografica com . L
Conclui-se que os profissionais do AEE
Compreender a atuacao do Atendimento abordagem sao0 impresc(i]ndiveils) para a efetivacdo da
Educacional Especializado (AEE) para a qualitativa; foram inclusdo de alunos com deficiéncias
inclusdo de criangas com deficiéncias consultados, além intelectuais, pois, em trabalho
. . . rti e ’
T-5 | intelectuais, descrever os aspectos gerais Qe a’t £08 multidisciplinar com o docente da sala
da educacdo inclusiva e analisar a atuacao cientificos, regular, € possivel elaborar um
do AEE para a inclusao diante das documentos que lane'amenzo apropriado para o aluno e
P . . contém diretrizes | P, propriado para .
tecnologias assistivas. - desenvolver pedagogias significativas
e pardmetros para , o .
a educaciio para o estimulo cognitivo da crianga.
inclusiva.

12
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Revisar o material bibliografico existente
sobre os disturbios neuroldgicos
associados ao autismo, a fim de contribuir

Revisdo de
literatura do tipo
narrativa, com
busca por artigos
nas bases de

Conclui-se que ¢ de grande relevancia a
inser¢ao de criangas autistas em classes
comuns da rede regular de ensino. Para

educativas aos alunos com necessidades
educacionais especiais.

T-6 para um maior entendimento dessa dados PubMed isso, € necessario que exista inclusdo
tematica, mostrando a importancia da Google ’ socioeducacional efetiva, capaz de
inser¢do de criangas autistas em classes Acade I%l ico contornar os desafios envolvidos na

cotidianas da rede regular de ensino. ’ ratica inclusiva.
g LILACS e P
SciELO.
Apesar dos avangos, ¢ valido considerar
Estudo que apenas a legislacdo ndo ¢ capaz de
bibliografico |atender os resultados esperados por si so.
. ~ . realizado nas E necessario incentivar a busca de
Refletir sobre a educagio especial e PR .
. : ~ bases de dados producdes cientificas relacionadas ao
T-7 inclusiva e sobre a atuagdo do docente . . . Crx
. S SciELO e Google tema, pois, através da difusdo do
junto a alunos com deficiéncia intelectual. g . )
Scholar, a partir | conhecimento, aumenta-se o niimero de
de palavras-chave profissionais, estudantes e demais
elencadas. pessoas interessadas que compreendem e
debatem acerca das questdes de inclusdo.
Revisio A formacdo docente, tanto inicial quanto
. . continuada, ainda ¢ insuficiente para
. ., . integrativa da \
Analisar a produgio cientifica a respeito literatura atender plenamente as demandas da
T-8 da formagdo docente sobre a inclusdo realizada r;o educacdo inclusiva, haja vista o
escolar de alunos ptiblico da Educacdo Portal de descompasso entre os avangos politicos,
Especial, no contexto brasileiro. Periodicos da a formacdo de professores ¢ as praticas
pedagdgicas para o atendimento de
CAPES. ~ .
alunos da Educagdo Especial.
Revisdo ~ .
o, As representagdes, as linguagens e/ou os
bibliografica, . )
i discursos — elementos produzidos na
. . com analise .
Investigar o que postulam os artigos ualitativa. com e/ou pela cultura e mediados,
brasileiros sobre o processo de ensino de d ; dialogicamente, em um processo
. . . buscas realizadas Ao .
T-9 | criangas com TEA, a partir da perspectiva N dindmico — podem potencializar o
RS no més de .
historico-cultural, entre os anos de 2010 e desenvolvimento de pessoas com TEA.
Al . setembro de L
2021, no ambito educacional. 2022, nas bases Logo, tratar dessas tematicas nos campos
, . . g .
educacional, familiar, politico e social
de dados CAPES torn; se indis’ Ie)nséwel
¢ SCiELO. P '
Contatou-se a auséncia de estudos
Investigar o uso do rastreio ocular na - relacionados ao Desenho Universal para
~ = . . . Revisao .
educag@o inclusiva, a fim de identificar os sistemdtica a Aprendizagem (DUA) e ao
encaminhamentos e didlogos desse . . multimodalismo, tanto na
. ~ realizada em oito . .
T-10 recurso para orientar a elaboragdo de fundamentag@o tedrica quanto no campo
R bancos de dados . )
novos materiais didaticos que garantam a nacionais o metodologico. Contudo, o rastreio ocular
Educacéo para Todos no contexto . . demonstrou eficacia para tragar paralelos
o internacionais. . S
brasileiro. palpaveis entre o olhar e a realizagdo da
atividade na maior parte dos estudos.
Descrever o
Programa Inclui,
em andamento na
Abordar o movimento da rede municipal |rede municipal de A proposta de inclusdo escolar traz
de Sao Paulo em dire¢do a uma escola ensino, no que | implicagdes aos sistemas educacionais e
T-11 | inclusiva através da oferta de respostas tange as agdes | aponta a necessidade de transformacdes

necessarias para
o atendimento as
necessidades
educacionais
especiais.

abrangentes nos ambitos politico,
administrativo e pedagogico.
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Apresentar experiéncias e concepgdes de Entrevista Lo
~ . . A natureza experiencial e processual do
professoras da Educacdo Infantil sobre a | semiestruturada, .
e . SAC confere-lhe um carater inovador e
utilizagdo de um Sistema de elaborado . e "
. valioso no auxilio das praticas
Acompanhamento de Criancas (SAC) conforme os . . .
T-12 . . Y educativas, na medida em que apoia a
enquanto método de avaliagdo de suas objetivos da L ~ o
i . . avaliacdo, a reflex@o e a definicdo de
praticas educativas, dos processos de pesquisa € 0 ~
. . . . metas de acdo de modo estruturado e
desenvolvimento infantil e de suporte para referencial .
. ~ . . com bases tedricas claras.
inclusdo escolar. teorico da area.
Questionario,
com perguntas
Identificar a atuacdo e as concepgdes de fechadas, . L
~ . Apesar de existirem legislagdes que
professores em relacdo ao processo de | aplicado em uma A
. ~ A L garantem o acesso e a permanéncia dos
inclusdo de alunos com deficiéncia e Escola Municipal A
. . ~ ~ alunos com deficiéncia nas escolas
identificar as percepgdes desses de Educagdo ~
T-13 ~ S . . regulares, os professores nao se
professores em relacdo a participagdo da | Infantil e Ensino . .
. consideram capacitados para o processo
escola nesse processo e ao funcionamento | Fundamental . ~ . .
. . . de inclusdo educacional, seja em sala de
do Atendimento Educacional localizada no
L . aula ou fora dela.
Especializado. Distrito de
Mosqueiro, na
cidade de Belém.

Fonte: Autoria propria, 2025.

Com base no conteudo das principais conclusdes apresentadas no Quadro 2, agrupamos
os artigos em trés categorias, a saber: formacdo inicial, formacdo continuada e praticas
pedagbgicas. A partir desse agrupamento, realizamos os movimentos descritivos e

interpretativos dispostos a seguir.

4.1 Formacao Inicial

Os textos publicados cujo maior foco estd na formacao inicial de professores na
perspectiva da Educagdo Inclusiva sdo os seguintes:

T-4. Os autores afirmam que sdo poucos os estudos sobre a formagao inicial, embora
esta seja de “[...] extrema importancia para um ensino de qualidade a todos os estudantes”
(Souza et al., 2022, p. 3), uma vez que possibilita a constituicdo de profissionais com
consciéncia do seu papel formativo e educativo. Destacam ainda que na formagao inicial deve
ser discutida a educacao inclusiva, de modo a fornecer aos futuros docentes “[...] conhecimentos
minimos sobre a area” (Souza et al., 2022, p. 15), para que, assim, possam desenvolver
habilidades, competéncia e praticas pedagogicas que contemplem a diversidade da sala de aula.

T-7. De acordo com os autores, a formagao inicial tem se mostrado insuficiente para
suprir a necessidade da realidade do cotidiano escolar, apontando a importancia de que os
docentes tenham “[...] dominio dos multiplos tipos de distlrbios existentes, relacionados a
aprendizagem ou comunica¢ao” (Generoso; Moreira, 2023, p. 31). Para tanto, ¢ fundamental

uma formagdo especifica, adequada e de qualidade. Os autores também enfatizam que a
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formagao inicial e a formacao continuada tém a mesma importancia para a efetivagdo de uma
escola inclusiva.

T-8. Os autores defendem que a formacao docente para a Educacao Inclusiva se faz
urgente e necessaria, principalmente no que tange a formacao inicial, haja vista que essa
qualificacdo tem ficado apenas a cargo de experiéncias de formacdo continuada. Enfatizam
ainda que a falta de regulamentacdo (carga horaria minima e conteudo especifico), no que
concerne aos conteudos que precisam ser trabalhados nessas formacdes, podem estar
contribuindo significativamente para uma educag¢ao discriminatoria.

Diante do exposto, observamos que ainda sdo poucas as produgdes que falam
sobre a formagao inicial numa perspectiva da educagao inclusiva. Segundo Goes (2002), a falta
de preparo dos futuros professores no que concerne a educacao inclusiva torna fragil a qualidade
da educacao destinada aos alunos com deficiéncia — o que podemos constatar nos cursos de
Licenciatura em Pedagogia, que, grosso modo, ao longo de oito semestres, ofertam apenas uma
disciplina voltada a Educacdo Especial e Inclusiva.

Tal cenario mostra a necessidade de urgentes reformula¢des na formacao inicial, haja
vista a crescente demanda deste publico-alvo, que acaba por ter o seu direito a educagdo
cerceado ou até¢ mesmo negado. Sem uma formacao inicial de qualidade nessa tematica, ndo se
trata de uma educacao inclusiva e que atenda verdadeiramente as necessidades e especificidades
de todos os alunos. Nesse sentido, ¢ necessario que os cursos de formagdo inicial para a
docéncia contemplem contetidos que possam direcionar esses profissionais em formagdo para

uma atuagao efetivamente inclusiva.

4.2 Formacgao Continuada

Os textos publicados cujo maior foco esta na formacao continuada de professores
nas perspectivas da Educacao Especial e Inclusiva sdo os seguintes:

T-3. Segundo os autores, ¢ importante que o professor conhecga caracteristicas e
especificidades dos alunos com necessidades especificas, para que possa “[...] planejar
atividades condizentes com as dificuldades e potencialidades desses alunos, evitando assim
atividades discriminatorias” (Vitor; Rocha; Fernandes, 2021, p. 5). Portanto, a falta de formagao
continuada torna-se um obstaculo para a intervencdo e o desenvolvimento de praticas
pedagogicas que visem romper com as barreiras de aprendizagem desses alunos, sobretudo
quando se trata de praticas que utilizem sdlidas bases cientificas.

T-10. Para os autores, a formacao continuada corrobora para que as metodologias sejam

constantemente revisadas e adequadas as necessidades especificas dos alunos que sao foco da
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educacdo especial, e também contribui para a redug¢do das barreiras presentes na educagido
tradicional, pois possibilita a busca e a construgdo de estratégias para implementar e promover
a educagao para todas as pessoas. Enfatizam ainda a importancia do Desenho Universal para a
Aprendizagem, definindo-o como um conjunto de objetos, ferramentas e processos
pedagogicos que visam garantir acessibilidade ao processo de ensino-aprendizagem. Afirmam
também que somente pela formagdo continuada serd possivel alcangar maior qualidade do
ensino, sobretudo em perspectivas que considerem a Educagdo Especial e Inclusiva.

T-13. Para as autoras, as politicas voltadas para a educacdo devem propiciar a
eliminagdo das barreiras existentes na educacao de alunos com necessidades especificas. Dizem
ainda que isso perpassa pela formagdo continuada dos docentes, uma vez que entendem o
professor como agente multiplicador da inclusdo na escola, pois € este que, de fato, trabalhara
para que a inclusdo escolar aconteca. A formagao continuada, portanto, habilita o professor para
preparar materiais didaticos especificos e realizar as intervengdes adequadas, garantindo, assim,
efetivamente a inclusao.

Os resultados apresentados indicam que, de acordo com esses autores, ¢ emergente a
necessidade de garantir condi¢des necessarias para o efetivo desenvolvimento das atribuigdes
voltadas a educagdo inclusiva, uma vez que a formagao continuada possibilita ao professor
alinhar e consubstanciar diversos saberes que podem viabilizar situagdes de aprendizagem
significativas aos seus alunos, de acordo as suas especificidades. Nessa linha de pensamento,

Delors (2003) enfatiza que:

A qualidade de ensino ¢ determinada tanto ou mais pela formagdo continua
dos professores, do que pela sua formagéo inicial... A formagdo continua ndo
deve desenrolar-se, necessariamente, apenas no quadro do sistema educativo:
um periodo de trabalho ou de estudo no setor economico pode também ser
proveitoso para aproximagao do saber e do saber-fazer (Delors, 2003, p. 160).

Nesse sentido, a formacao continuada, na perspectiva da educagao inclusiva, requer uma
preparacdo que respeite e contemple efetivamente a inclusdo dos estudantes com necessidades
educacionais especificas, a fim de adequar a educagdo as novas demandas.

Diante do exposto, entende-se que, embora existam legislagdes que garantem o acesso
e a permanéncia dos alunos com deficiéncia nas escolas regulares, ainda € necessario um maior
investimento e expressivos avancos politicos que assegurem uma formacao continuada dos
profissionais da educagdo, pois, segundo Mantoan (2003, p. 32), as ““[...] dificuldades de alguns
alunos ndo sdo apenas deles, mas resultam, em grande parte, do modo como o ensino ¢

ministrado e de como a aprendizagem ¢ concebida e avaliada”.

16 RPD, Uberaba-MG, v.25, n.50, p.01-23, 2025, ISSN 1519-0919



Praticas pedagogicas, formagao docente e educacdo infantil:
reflexdes sobre a educagdo especial e inclusiva

4.3 Pratica Pedagogica

Os textos publicados cujo maior foco estd na Pratica Pedagogica sdo os seguintes:

T-1. Segundo os autores, os recursos tecnoldgicos contribuem para “[...] diversificar a
pratica pedagogica e auxiliar no processo de ensino-aprendizagem dos alunos” (Oliveira;
Zabaroski; Luz, 2018, p. 244). Contudo, enfatizam que hé muitos recursos que podem ser
confeccionados pelo proprio professor para ndo somente auxiliar na inclusdo, mas também no
processo de ensino-aprendizagem. Ademais, destacam a importancia de os professores do
ensino regular trabalharem em conjunto com os professores da Educacao Especial e Inclusiva,
de maneira a adaptar o curriculo e os recursos pedagogicos.

T-2. Segundo os autores, os materiais graficos e o uso de recursos visuais, como, por
exemplo, um texto escrito associado a simbolos, podem servir de apoio no momento da
compreensdo e leitura. Assim, afirmam que essas intervengdes e praticas pedagogicas devem
ser utilizadas para o “[..] treinamento de habilidades metafonolégicas com vistas a
aprendizagem da leitura e escrita” (Silva et al., 2021, p. 13).

T-5. Os autores dissertam sobre a importancia das tecnologias assistivas, dos recursos
educacionais e das praticas pedagogicas para a promocao da educagdo inclusiva, enfatizando
que podem ser de baixa tecnologia, como o rolo de espuma para engrossar o lapis; ou de alta
tecnologia, a exemplo da maquina de Braille. Portanto, “[...] os métodos pedagogicos podem
variar e apresentar diversas formas e funcdo” (Pargas; Morais; Ledo, 2022, p. 19). Dai a
importancia de o professor analisar para adaptar, possibilitando ao aluno desenvolver as tarefas
solicitadas da forma mais autonoma possivel e potencializando suas habilidades. Por fim, os
autores destacam que “[...] o maior desafio da educagdo inclusiva € transpassar as barreiras da
educacao tradicional” (Pargas; Morais; Ledo, 2022, p. 8).

T-6. Os autores apontam que a pratica pedagodgica inclusiva esbarra em muitos
empecilhos e que, por isso, acdes como a ludoterapia tém a sua importancia para torna-la mais
eficaz. Destacam ainda que a utilizag@o de alternativas metodologicas diferenciadas, de acordo
com a necessidade de cada aluno, ¢ um meio de garantir o que esta previsto na legisla¢do da
educacdo especial. Contudo, € necessario empenho e parceria entre profissionais da educacao,
da satde e a familia para que, de fato, a pratica pedagogica seja inclusiva.

T-7. Segundo os autores, a pratica pedagdgica deve promover o posicionamento critico,
reflexivo, dialdgico e de pensamento coletivo e social, para que, efetivamente, o aluno com
necessidades especificas seja valorizado e suas deficiéncias ndo sejam alvo de preconceitos.
Salientam ainda que a pratica pedagogica deve sempre estar “[...] baseada no respeito a

diferenca, a igualdade de oportunidade e a acessibilidade total” (Generoso; Moreira, 2023, p.
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50). Evidenciam também que “[...] a presenga de salas de recursos multifuncionais” (Generoso;
Moreira, 2023, p. 51) colaborariam para o desenvolvimento da pratica pedagdgica inclusiva.

T-9. Os autores abordam a importancia da interagdo social e dialdgica com os pares ou
adultos, da imagina¢do e dos jogos simbdlicos, bem como do trabalho compartilhado e
colaborativo, pensando-os como praticas pedagogicas que contribuem para o processo de
aprendizagem e desenvolvimento da linguagem oral e escrita. Isso ainda contribuiria para a
autonomia dos estudantes com necessidades especificas, possibilitando o desenvolvimento do
sentimento de aceitagdo e respeito as diferencas desde os primeiros anos de escolarizagdo. Os
autores destacam, portanto, que a utilizagdo de multiletramentos potencializa habilidades e
competéncias desses alunos, uma vez que as praticas pedagogicas precisam ir além do
diagnostico e promover ao publico da educagao especial a oportunidade de construir sua propria
identidade, ou seja, tornar-se um sujeito social consciente de si mesmo e do meio em que esta
inserido.

T-11. Para os autores, sdo necessdrias praticas e agdes politico-pedagdgicas que atendam
as necessidades educacionais especificas desde a Educagdo Infantil, a fim de alcangar “[...] a
desejavel relagdo entre educagdo comum e especial” (Oliveira; Drago, 2012, p. 347). Ressaltam
ainda que os alunos com necessidades especificas “[...] precisam de recursos, técnicas e
metodologias diferenciadas™ (Oliveira; Drago, 2012, p. 347) para que tenham, efetivamente,
sua trajetdria escolar garantida. Para os autores, todo movimento em dire¢do a uma educagdo
inclusiva perpassa por uma profunda reflexdo sobre as praticas escolares, o que “[...] inclui
problematizar a pratica pedagogica cotidiana, a avaliagdo, o curriculo, a organizagdo dos
espagos e tempos, os recursos humanos e materiais” (Oliveira; Drago, 2012, p. 357).

T-12. Para as autoras, as praticas pedagdgicas devem promover maior autonomia as
criangas, para que sejam, de fato, praticas inclusivas. Elas entendem a educacdo inclusiva como
aquela em que “[...] o educador cria um contexto educativo, onde a crianga encontra a
estimulagdo de que necessita para progredir” (Silva; Portugal, 2017, p. 392). Analisaram ainda
a utilizagdo do Sistema de Acompanhamento de Crianca, método de avaliagdo de suas proprias
praticas docentes e dos processos de desenvolvimento das criangas, definindo-o como um
suporte eficaz para a inclusao escolar. Nesse sentido, ressaltaram que o SAC ¢ uma ferramenta
capaz de romper com concep¢des € praticas pedagdgicas segregacionistas para,
verdadeiramente, alcancar o nivel de praticas inclusivas.

Com base no exposto, de acordo com os autores mencionados, o trabalho
multidisciplinar auxilia na pratica pedagogica, pois, através deste, € possivel desenvolver um
planejamento apropriado que possibilite aos alunos se desenvolverem através de estimulos

necessarios, contornando desafios envolvidos no processo socioeducacional. Assim, para que a
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pratica pedagogica seja efetiva, ¢ necessario ir além do que a legislagio estabelece. E preciso
incentivar produgdes cientificas e estudos de caso com profissionais da escola e fora dela, no
ensejo da difusdo de conhecimentos que potencializardo cada vez mais profissionais e
estudantes, principalmente nos casos em que o diagnostico ainda nao foi fechado.

Por fim, Mantoan (2003, p. 36) afirma que:

[...] a inclusdo ndo prevé a utilizagdo de praticas de ensino escolar especifica
para esta ou aquela deficiéncia e/ou dificuldade de aprender, os alunos
aprendem nos seus limites ¢ se o ensino for de fato de boa qualidade o
professor levara em conta esses limites e explorarda convenientemente as
possibilidades de cada um.

Destarte, entendemos que uma pratica pedagdgica inclusiva ¢ aquela pensada,
aperfeicoada e adaptada para cada aluno, de maneira a explorar as suas potencialidades. Além
disso, ¢ importante compreender que “[...] as criangas se desenvolvem intensamente, desde os
primeiros anos de vida, e iniciam a formagao de ideias, sentimentos, habitos morais e tragos de
personalidade” (Mello, 2004, p. 135). Assim, garantir a educagdo inclusiva nessa etapa ¢
possibilitar aos individuos equidade nas oportunidades de acesso a educagdo, bem como

valorizagdo e respeito a diversidade e, consequentemente, uma escola inclusiva.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Na presente pesquisa, buscamos compreender a producdo académica a respeito das
Praticas Pedagogicas e da Formacdo Docente na Educagao Infantil, sobretudo no que se refere
a Educagdo Especial e Inclusiva. Constatamos que a inclusdo escolar permanece um desafio
complexo, que precisa ser enfrentado para garantir uma inclusdo efetiva, sendo fundamental
que haja multiplos esforcos conjuntos dos envolvidos nesse processo, incluindo pais e/ou
responsaveis e toda a comunidade escolar. Afinal, a inclusdo ndo ocorre garantindo apenas
professores capacitados e praticas pedagdgicas direcionadas. H4 todo um movimento dialdgico
a ser realizado, que ndo ¢ estatico, pois cada aluno € Unico e, portanto, suas subjetividades e
especificidades também o sdo.

Os estudos selecionados a partir de nosso recorte de pesquisa apontaram alguns aspectos
a respeito da Educagdo Especial e Inclusiva. Entre eles, vimos que € preciso colocar em pratica
leis e politicas educacionais existentes para que, de fato, seja ofertado ao publico-alvo da
Educagao Especial e Inclusiva uma educagdo pautada na equidade e em aspectos inclusivos.
Portanto, garantir formacao inicial e continuada adequada a nova realidade escolar ¢ possibilitar

praticas pedagogicas inclusivas. Esses estudos mostraram também que a Educagdo Especial e

RPD, Uberaba-MG, v.25, n.50, p.01-23, 2025, ISSN 1519-0919 19



MARTINS, M. de A.; MONTALVAO NETO A. L.

Inclusiva, no campo da Educacdo Infantil, precisa ser aprofundada, haja vista o crescente
numero de criancas que sao diagnosticadas cada vez mais cedo.

Ademais, a Educacao Infantil ¢ a primeira etapa da educagdo basica. Portanto, ¢ uma
fase de experimentar, conhecer, descobrir e se construir nas mais amplas areas: cognitiva,
psicomotora, linguistica e afetiva/social. Por isso, garantir as criancas uma educagdo inclusiva
¢ possibilitar a construgdo de uma escola para todos, pois, desde cedo, elas aprenderdao a
conviver e a respeitar as diversidades. Por outro lado, conforme apresentam os estudos, para
lidar com as necessidades especificas das criangas, fazem-se necessarias formagdes iniciais e
continuadas, bem como praticas pedagogicas consistentes que coadunem com perspectivas
criticas da educacao inclusiva.

Entendemos que ainda ha muito a se pesquisar. Entretanto, este trabalho, ainda que
possua limitagdes, pode servir como inspiragdo para outras pesquisas. Essas reflexdes podem
contribuir para pensar em alguns problemas que causam a exclusio escolar dos alunos publico-
alvo da Educacao Especial e Inclusiva. Por fim, compreendemos que, se desde a Educagdo
Infantil os alunos ndo precisarem esbarrar em questoes estruturais e atitudinais que lhes firam

direitos, sera possivel propulsionar uma inclusdo educacional verdadeiramente efetiva.
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