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RESUMO

Neste texto apresentamos uma reflexdo sobre o trabalho desenvolvido no ambito do
Projeto de Formacdo Continuada de Professores em nivel superior, a distancia, Projeto
Veredas, desenvolvido no periodo de 2002 a 2005, na FaE/UFMG a partir do uso do
Memorial. Nosso objeto de reflexdo especifico € a utilizacdo da escrita, particularmente
a autobiografica, como estratégia de formacdo. Para isto trazemos uma breve sintese da
proposta do Veredas. Resgatamos um arcabouco tedrico que fundamenta a opcao pela
estratégia de formacdo a partir dos saberes praticos docentes. Ao final, apresentamos
alguns depoimentos retirados dos textos de autoria das professoras a fim de reiterar a
importancia de ferramentas a servi¢o do desenvolvimento profissional docente que se
ancorem nos seus saberes acumulados.

Palavras - chave: escrita autobiografica; formagao docente; saberes praticos.
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INTRODUCAO

A experiéncia de formacdo continuada no Projeto Veredas trouxe nos muitas

reflexdes, uma delas, que pretendemos desenvolver aqui, diz respeito ao papel da
producdo escrita das professoras como importante instrumento formativo ao longo do
percurso do seu desenvolvimento profissional. Através da escrita, especialmente do
relato de tipo autobiografico, vemos que as professoras tém a oportunidade de revisar
suas acOes e 0s percursos de sua pratica pedagodgica, atribuindo um sentido re-
significado ao seu fazer cotidiano e redimensionando a sua trajetoria profissional e
pessoal como um todo.

Muitas competéncias cognitivas sdo mobilizadas no ato de escrita. Rever suas
acOes através de um texto como o Memorial demanda um certo distanciamento critico
das acGes em si mesmas, 0 que permitira aproximar-se delas com um olhar ancorado na
totalidade de fatores (causais e consequientes) a ela vinculados. Assim, este tipo de texto
requer capacidade narrativa, analise, sintese, interpretacéao.

Vamos nos deter um pouco, a partir dos proximos paragrafos, na analise da
importancia que teve este mecanismo de registro e reflexdo sobre a préatica docente,

0 Memorial. Pretendemos resgatar o que os autores trazem sobre o uso da escrita como
instrumento de formacdo docente, sobretudo a escrita autobiografica e, posteriormente,
apontar alguns dados de trés textos de autoria das cursistas que permitam reiterar a
nossa reflex&o.

FORMACAO DOCENTE: A VALORIZACAO DO SABER DO PROFESSOR

Um mecanismo da natureza do memorial é utilizado, quando partimos do
pressuposto de que o profissional em questdo detém um saber e poderia vir a socializa-
lo. Ou seja, a premissa de que a producdo e socializacdo de saberes acerca da docéncia

ndo se concentra na Universidade, mas estd também presente em escolas e outros
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espacos de desenvolvimento profissional docente. Esta premissa contudo ndo foi sempre
aceita, e mesmo ainda hoje, por vezes, é preciso reforca-la.

Verificamos que, no Brasil, apds a década de 60 as pesquisas sobre a formacéo
docente voltaram-se para a relacdo entre 0s processos de ensino e a aprendizagem. As
propostas curriculares visavam “identificar as melhores formas de ensinar, assim como
as maneiras mais adequadas de preparar o professor para utiliza-las” (SANTOS, 2002,
p. 54, grifo nosso).

Posteriormente aos anos 70 houve mudangas de orientagdo no campo
educacional, tendo em vista o contexto de transformacGes politicas, sociais e culturais
repercutindo em novas abordagens. A partir desta década, pesquisa-se como o professor
¢ formado nas e pelas instituicdes escolares. Nesse sentido, as pesquisas foram
direcionadas para a subjetividade, identidade, processos de formacéao e constituicdo dos
saberes docentes enfatizando a relevancia dos saberes experienciais.

Magrone aponta que, no inicio da década de 90, as transformacdes sociais e no
papel docente repercutiram em “redefini¢ao das relagdes entre a escola, o Estado e a
sociedade” (MAGRONE, 2004, p. 88). De acordo com o autor, a tecnologizagdo, a
privatizacdo e a racionalizagdo do ensino levaram a desqualificacdo da influéncia do
professor na educagdo. Nesse contexto, segundo 0 mesmo autor, houve uma tendéncia
de enaltecer os saberes da pedagogia e os saberes disciplinares, em detrimento dos
saberes provenientes da prética.

No entanto, nas dltimas décadas um numero relevante de autores vém
dedicando-se a defesa do saber professoral, como saber especifico, construido na préatica
pedagogica vivenciada. Vamos, a seguir, apresentar algumas das posigdes tedricas
levantadas por alguns deles.

Candau (2002) frisa a importancia da unido entre a teoria e a préatica para a

formacdo do educador, na perspectiva de um trabalho simultéaneo, ao contrario do que se
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vé em cursos de Pedagogia e de Licenciatura em que teoria pedagdgica e prética
educacional sdo vistas de maneira separada. Para a autora, a unido entre a teoria e a
pratica “traz em si a possibilidade do educador desenvolver uma ‘praxis’ criadora na
medida em que a vinculagdo entre o pensar e o agir pressupde a unidade, a
inventividade, a irrepetibilidade da pratica pedagogica” (CANDAU, 2002, p.69)

Sobre o distanciamento entre teoria e pratica, para Tardif (2002 a), os saberes
académicos sdo selecionados e definidos pela Universidade, identificados como saberes
disciplinares. Os professores ndo tém controle sobre esses saberes estabelecidos pela
instituicdo. O autor defende a associacdo entre os saberes académicos transmitidos pelas
instituicdes de nivel superior relacionados a formagdo de professores, e 0s saberes
experienciais dos profissionais em exercicio, ressaltando a importancia da conexao entre
InstituicOes de Formacédo de Professores e os profissionais da educacdo que atuam nas
escolas.

NoOvoa aponta a mesma direcdo de Candau quando retoma a reflexdo sobre a
pratica como valorizacdo dos saberes praticos dos professores. Ele explicita que

«...a formacdo continuada deve alicercarse numa ‘reflexdo na pratica e sobre a
pratica’ através de dinamicas de investigacdoacdo e de investigacdo-

formagdo, valorizando 0s saberes de que os professores séo
portadores” (NOVOA apud FRAZZON 2001, p.85).

Em outro texto Novoa cita Zeichner para frisar a necessidade da préatica docente
estar articulada entre as universidades e as escolas, valorizando os “espacos da pratica e
da reflexdo sobre a pratica”(ZEICHNER apud NOVOA, 1995 b, p.26).

Entre os autores que se dedicam a refletir sobre a formacdo docente, Marcelo
Garcia (1998) sintetiza em um artigo algumas das principais questdes em torno da
tematica, que apareceram nestes Ultimos anos. Segundo ele, as questdes que nortearam a
pesquisa do aprender a ensinar, procuram responder o que ¢ um ensino eficaz; o que os

professores conhecem; qual conhecimento ¢ fundamental para o ensino; quem produz
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conhecimento sobre o ensino. Garcia realcga as crescentes pesquisas sobre a formacéo de
professores, principalmente, no tocante ao aprender a ensinar “na direcdo da indagacgdo
sobre 0s processos pelos quais os professores geram conhecimento, além de sobre quais
tipos de conhecimentos adquirem” (MARCELO Garcia®, 1998, p. 51).

O autor cita uma pesquisa realizada por Knowles (1992) que utilizou
autobiografias de professores em formacao enfocando as historias pessoais relacionadas
a pratica docente numa interacdo entre biografia e contexto escolar. Os enfoques de
andlise estiveram ligados ao éxito e ao fracasso escolar, nas imagens dos professores em
formacao sobre os estagios de ensino, analisando, por sua vez, o controle e a disciplina.

Marcelo Garcia nota que a “reflexividade provoca em professores em formagao
a redacdo de diarios, bem como a analise de licGes com base na reflexdo-na-acéo e na
revisao de videos” (MARCELO Garcia, 1998, p. 58). Porém, ressalta que somente as
revisdes da pratica ndo garantem um pensamento mais analitico sobre os processos de
ensino-aprendizagem. Em diarios de alunos estagiarios podem ser encontradas reacdes
referentes aos contetdos da classe, ao ensino em equipe, aos sentimentos positivos ou
negativos; as elaboracdes de sentimentos ou mesmo suas explica¢des; a mediatizagao,
que internaliza pensamentos pessoais, profissionais ou ético/sociais.

Noutra perspectiva, 0 autor aponta estudos sobre professores na perspectiva da
aprendizagem na vida adulta. Nesse sentido, hd os que aprendem por si mesmos e 0s
que aprendem mediante orientacOes externas (supervisao, livros etc.). Alguns agem sob
cooperacdo em gue a decisdo da maioria tende a prevalecer.

No artigo citado, 0s aspectos cognitivos e emocionais despontam como partes

! Carlos Marcelo Garcia na Revista Brasileira de Educacdo aparece com o sobrenome como Marcelo, e no
texto da edicdo portuguesa, da coletanea organizada por Antonio Ndvoa, como Garcia. Optamos por citar
como aparece em cada bibliografia, mas acrescentamos o Garcia apds o sobrenome MARCELO nas
primeiras citacdes.
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intrinsecas do desenvolvimento. Para os adultos “a maturidade ¢ um processo na direcdo
de um tipo de pensamento mais universal e mais capaz de abordar relagdes abstratas”
(p. 64). O autor aponta que as caracteristicas pessoais e profissionais estdo interligadas
com as idades e ciclos vitais dos professores. Assim, “diferentes experiéncias, atitudes,
percepcOes, expectativas, satisfacOes, frustragdes, preocupacOes etc., parecem estar
relacionadas com diferentes fases da vida dos professores e de sua carreira” (SIKES
apud MARCELO GARCIA, 1998, p.65).

Sobre as fases da vida profissional do professor, Marcelo cita a divisao feita por
Huberman. A primeira fase desta seria o ‘choque da realidade’ no inicio de carreira em
gue se encontram o0s sentimentos de entusiasmo, o descobrimento, a experimentacao, o
orgulho etc. Para alguns docentes, € uma fase que pode ter reflexos positivos ou
negativos, dependendo da experiéncia de cada um com a préatica pedagdgica.

Destaca como segunda fase, a de estabilizacdo, que ocorre de quatro a seis anos
de carreira. Nesta etapa, hd um dominio maior da pratica pedagogica quanto a selecédo
de materiais relacionados de acordo com os alunos. A terceira fase é chamada de
experimentacdo ou diversificacdo. Neste ponto, os professores procuram melhorar sua
pratica como docentes através de novas praticas e experiéncias. A quarta etapa esta
compreendida entre 40 e os 50-55 anos. Alguns docentes possuem elementos de
serenidade e distanciamento afetivo, outros se tornam amargos e, provavelmente, pouco
se interessam por seu desenvolvimento profissional. A Ultima etapa seria a
aposentadoria.

Conforme relata Marcelo Garcia (1995), na Espanha tem ocorrido uma reforma
educacional no ambito organizacional e curricular em torno de o qué, como e quando
ensinar. Segundo ele, existem novas formas de ver a formacao de professores, ja que 0s
planos curriculares séo elaborados respeitando pressupostos acerca dos alunos, bem

como de colegas de trabalho. Nesse sentido, hd uma valorizagao “da pratica como
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elemento de analise e reflexdo do professor” (MARCELO GARCIA, 1995, p.53). O
autor nota que a formacdo dos professores se torna tema principal da reforma
educacional.

Garcia (1995) retoma ainda a matriz de crengas e suposi¢oes de Zeichner, sobre
a natureza e os propésitos da escola, do ensino, dos professores e da sua formacao,
como um conjunto de caracteristicas especificas na formacéo de professores. Também
distingue concepcdes de professor: o docente pode ser visto como alguém que facilita a
aprendizagem, como investigador, como o que toma as decisfes, como um lider etc.

O mesmo autor observa que a formacéo de professores deve ser vista de maneira
continua, ainda que composta de fases diferentes do ponto de vista curricular, mantendo
principios éticos, didaticos e pedagdgicos. Assegura que € preciso uma interconexdo
entre formac&o inicial e permanente.

O autor chama a atengdo para o termo desenvolvimento profissional dos
professores, explicando que “a nogdo de desenvolvimento tem uma conotacdo de
evolucdo e de continuidade que nos parece superar a tradicional justaposicdo entre
formagdo inicial e aperfeicoamento de professores” (GARCIA, 1995, p. 55, grifos no
original). Acredita que esta perspectiva é capaz de resolver problemas escolares
superando a presenca do individualismo em atividades de aperfeicoamento dos
professores. De acordo com o autor, a estratégia indagacao-reflexiva deve ser utilizada
com os profissionais em formacdo e em exercicio, favorecendo a conscientizacdo dos
problemas da pratica.

Sobre a formacéo do professor, Garcia discute o processo de aquisi¢éo dos tipos
ou niveis de conhecimentos pedagogicos pelos professores, reconhecendo que € uma
indagacdo dificil de ser respondida. No entanto, menciona a pesquisa de Shulman a
respeito: “onde e quando adquiriram esses conteudos, como e porqué se transformam

esses conteudos, durante a formagdo de professores, e como devem ser utilizados no
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ensino concreto na sala de aula” (WILSON&SHULMAN apud GARCIA, 1995, p. 56).
A partir desta pesquisa estabeleceu-se uma categorizacdo de conhecimentos em:
conteudo, pedagdgico geral, do curriculo, contexto educativo, fins, propésitos e valores
educativos. Define como central o conhecimento de contetdo pedagdgico que associa o
conhecimento da disciplina e do modo de ensinar. O autor ressalta que esse
conhecimento “representa uma elaboragao pessoal do professor ao confrontar—se com o
processo de transformar em ensino o conteldo aprendido durante 0 seu percurso
formativo” (GARCIA, 1995, p. 57).

Ainda de acordo com Garcia (1995), a reflexdo € um conceito utilizado na
atualidade por investigadores e formadores de professores que tem se desdobrado em
termos como prética reflexiva, reflexdo-na-acdo, professores reflexivos, dentre outros.
Segundo ele, sua origem remonta a Dewey que argumentava em 1933 “que no ensino
reflexivo se levava a cabo ‘o exame ativo, persistente e cuidadoso de todas as crengas
ou supostas formas de conhecimento, a luz dos fundamentos que as sustentam e das
conclusdes para que tendem’” (GARCIA, 1995, p.60).

O autor observa que o termo reflexdo-na-acdo foi difundido por Schon, se
referindo a reflexdo da préatica pelos profissionais. O conhecimento pratico possui
valores, ¢ pessoal e “implica um ponto de vista dialético entre a teoria e a pratica” (p.
60). Nesse sentido, o pensamento do professor sobre a préatica influencia na agdo. Garcia
informa que alguns termos séo usados pelo professor para se referir a pratica, tais como:
conhecimento préatico pessoal, epistemologias, modos pessoais de entender, teorias da
acao etc.

No entanto, mesmo com o saber pratico, sdo necessarias aptiddes e habilidades
que dizem respeito a tarefas cognitivas para realizarem este modelo de ensino. Garcia
(1995) enumera e elucida essas destrezas:

a) empiricas relacionadas ao diagndstico em sala de aula e no ambito da escola;
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b) analiticas, descri¢do de dados e a partir deles construir uma teoria;

¢) avaliativas, processo de valoragdo, emissdo de juizos e resultados alcancados;

d) estratégicas, planejamento e implantagdo da agao;

e) préticas, relacdo entre analise e pratica, fins e meios para alcancar os objetivos
satisfatorios;

f) comunicacdo, compartilhar idéias, importancia da discussdo em grupo. Essas
destrezas podem ser elementos da formacéo de professores inicial e permanente.

O autor enfatiza que, além das destrezas, sdo necessarios para o ensino reflexivo
“disposi¢des ou atitudes como objetivos basicos da formagdo de professores entendendo
por disposicdo uma caracteristica atribuida a um professor que se refere a sua tendéncia
para atuar de uma determinada forma num determinado contexto” (GARCIA, 1995,
p.62). Nos anos 30, Dewey j& teria indicado trés atitudes. 1) a mentalidade aberta que
consiste na auséncia de preconceitos ao considerar novos problemas assumindo novas
idéias. 2) € representada pela responsabilidade no que toca ao intelectual, asseverando a
integridade e a coeréncia do que se defende. 3) atitude é o entusiasmo, devendo conter
curiosidade, capacidade de renovacgéo, luta contra a rotina. Os programas de formagéo
de professores deveriam ter como objetivos a busca por essas atitudes para um
pensamento e préatica reflexivos.

No mesmo texto, o autor faz um alerta para o uso indiscriminado do conceito de
reflexdo. Por isso, estabeleceu diferentes niveis de reflexdo no que tange a analise da
realidade. O primeiro nivel estd relacionado ao que é possivel ser observado
correspondendo as acles explicitas. O segundo nivel se refere ao planejamento e a
reflexdo. O dltimo nivel corresponde a analise ética da pratica, fundamental para a
conscientizacao critica dos professores com relacdo ao contexto escolar nos ambitos

social, cultural e ideoldgico.
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O MEMORIAL NO PROJETO VEREDAS

Como poderemos constatar a seguir, € no bojo desta teoria apontada acima que
se encaixa a proposta de producdo do Memorial por parte das professoras, no contexto
de formacdo do Veredas. Tem como finalidade possibilitar a constru¢cdo de um
depoimento escrito sobre o processo pessoal e profissional vivenciado pelas professoras,
enfocando a ressignificacdo de sua identidade a partir das reflexdes da pratica
pedagdgica em uma perspectiva interdisciplinar. Os textos deveriam privilegiar a
experiéncia pedagogica relacionando—-a com os conhecimentos tedricos focalizados no
Curso. O tema para a escrita foi definido em cada modulo do Curso e orientado pelo
Guia de Estudo, a fim de fomentar a reflexdo sobre as questBes envolvidas nas
experiéncias vivenciadas, na escola em que atuam, na sua formacdo inicial e na vida
pessoal.

De acordo com o Manual de Avaliagdo (2004), no Veredas, o Memorial é
uminstrumento valioso para o auto-conhecimento. E ainda um processo individual que
inclui acertos e erros, mudancas de dire¢Bes, sem, no entanto, interrompe-lo; constitui-
se em um exercicio que exige sistematizacdo e uma reflexdo diaria sobre as davidas e
achados durante o curso. Segundo 0 mesmo texto, a organizacdo do Memorial seria feita
mediante temas interdisciplinares propostos pela elaboragdo do Eixo Integrador do
curriculo. Dessa forma, as cursistas poderiam utilizar idéias, conceitos, referéncias
teoricas para fazer uma analogia com sua pratica pedagogica. O inicio do texto deveria
conter uma contextualizacdo da historia de vida da cursista, incluindo em suas reflexdes
a questdo da influéncia da familia para a educacdo, cultura e sociedade, visando a
superagdo do senso comum. A professora “num continuo processo de agao-reflexéo-
acdo, ira descobrir novos significados para seu trabalho com a Educacdo” (SEE/MG,
2004, p.23).

Para os propositores, as analises criticas se tornariam mais consistentes, a partir
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do momento em que as idéias se alicercem nas referéncias tedricas e conceitos
internalizados durante o curso. A avaliacdo do Memorial € feita ao final de cada modulo
pelo tutor nas atividades coletivas, nas reunides mensais e ao final do curso, visando
acompanhar e verificar o desenvolvimento da cursista, quanto a “sua capacidade de
acao-reflexdo-acao e ressignificagdo de sua identidade profissional” (SEE/MG, 2004,
p.24).

Como vimos, a proposta do Veredas articula-se perfeitamente com o pensamento
dos autores anteriormente elencados, valorizando a reflexdo sobre a agdo. Antes de
passar a tratar propriamente da producdo escrita das professoras, vamos remeter-nos ao
que os autores nos dizem sobre esta importante ferramenta e como ela se articula ao

objetivo da formacao reflexiva.

A ESCRITA AUTOBIOGRAFICA COMO INSTRUMENTO DE
(AUTO)APRENDIZAGEM

Entre os autores que refletem acerca da escrita de professores, Bolivar aponta 0s
relatos autobiograficos sdo producgdes subjetivas que permitem a reflexdo formativa de
professores, a autoformagdo. Além de “articular ¢ comunicar o que se pensa sobre o
ensino e o que se acredita deva ele ser” (BOLIVAR, 2002, p.204). Sao relatos que
apresentam acontecimentos e experiéncias passadas ou atuais, tendo a vida escolar ou
ndo como contexto de formacdo. Para Freitas as memarias sao em si mesmas sociais,
pois o processo de recordagdo é “também constituidor de uma historia coletiva, de uma
sociedade e da cultura de um povo” (BOSI apud FREITAS, 2001, p. 32/33).

De acordo com Garniatto (2002), a busca de elementos narrativos pode ser feita
em diarios de professores, transcri¢cdes de entrevistas, cartas, documentos, escritos
autobiograficos etc. Para ela, a “narrativa estd situada em uma matriz de investigagdo

qualitativa, posto que estd embasada na experiéncia vivida e nas qualidades da vida e da
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educacao” (CONNELLY; CLANDININ apud GARNIATTO, 2002, p. 21).
Freitas (1998), em sua investigacdo sobre a formacdo docente, pondera que a
narrativa expGe uma interacdo social, tendo em vista que o professor é um sujeito que

interage de forma dialética com 0 meio em que vive, explicando que

“Uuma histériade vida ndo é simplesmente uma narragdo de
experiéncias vividas, mas também uma microrrelagdo social. Toda entrevista
biogréafica é uma interacdo social complexa. A histéria de vida, mais que uma
vida, conta a interacdo presente mediante o curso de uma vida” (CHALOUB
apud FREITAS, 1998, p. 87).

Kramer (1998 a) nota em pesquisa com relacdo a escrita, que os professores
expressavam a vergonha, medo, blogueio, textos queimados, livros escritos e jogados no
lixo. Segundo a autora, sdo dificuldades também apontadas por Chartier (1995). Ao
mesmo tempo, narraram 0 gosto de escrever em diarios ou agendas as historias vividas.
A autora considera a memoria, as historias de vida e as autobiografias fundamentais
para as politicas de formagao, pois a educacdo possui ligacao estreita “com a memoria
social, sendo (re)vista como parte dessa memoria, jogando a0 mesmo tempo um
importante papel no resgate dessa memoria” (KRAMER, 1998 a, p.97).

Kramer (1998 a) defende a narracdo numa perspectiva de formacdo em que as
experiéncias possam ser ressignificadas no momento em que séo contadas. Dessa forma,
serdo compreendidas e favorecerdo a transformacao, “como produ¢do de homens que se

fazem sempre na historia e que fazem a historia” (p. 111).

“A narrativa... mergulha a coisa na vida do narrador para em seguida retira-
la dele. Assim se imprime na narrativa a marca do narrador, como a méo do
oleiro na argila do vaso” (BENJAMIM apud KRAMER, 1998 a, p. 111).

Tratando das muitas dificuldades que encontra o professor no processo de
producéo escrita, Menegasi (2000) destaca que o0 ensino da escrita esteve muitas vezes

ligado a determinacdo de um tema dado pelo professor e a consequente avaliacdo do
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texto. Ressalta que isso ja ndo vem ocorrendo, pois o professor tem feito o papel de
mediador, interlocutor da aprendizagem devendo haver a reflexdo no ensino da escrita.
Fazendo esse exercicio de reflexdo, o docente questiona sua pratica pedagogica e a
proposta da escola.

O autor acima citado afirma que sdo necessarias trés etapas para 0 processo da
escrita: planejamento, execucdo e revisdo. Relata que trabalhou a escrita nesses moldes
com professores num curso de aperfeicoamento com o intuito de fornecer subsidios
tedricos e praticos para que os professores pudessem compreender 0S Processos
enfocados a partir da producdo de seus alunos. Por esta razdo, propfe cursos de
aperfeicoamento da escrita para professores, entende que a sua capacidade de trabalho
com texto na sala esta diretamente ligada a sua propria capacidade de escrever.

O autor nota que as dificuldades foram maiores que as facilidades. A
indeterminacdo do interlocutor foi um fator apontado pelos professores, tanto no
momento de producdo, quanto apds a producdo dos textos. As principais dificuldades
encontradas foram: retirar dos textos de apoio as informagdes principais; dominio sobre
o0 tema; organizagao da estrutura do conteido do texto; adequagdo da linguagem ao tipo
de interlocutor; manuten¢do da tematica; dar titulo coerente com o texto; saber
introduzir e concluir o texto; falta de pratica em redigir. Com essas dificuldades,
Menegasi (2000) questiona a avaliagéo dos textos dos alunos feita pelos professores.
Segundo o autor, “os professores ndo sdo formados para escrever, mas para COrrigir e
avaliar a escrita, muitas vezes sem conhecer o processo ali presente, tonando-se, um
controlador da aprendizagem, um capataz do ensino” (MENEGASI, 2000, p. 98).

Andrade (2003), relata o trabalho de duas equipes de pesquisa num Curso de
Extensdo em Alfabetizagdo numa universidade publica (2000-2) com o objetivo de
tracar um mapeamento dos saberes docentes sobre alfabetizacdo e investigacdo das

“praticas de leitura e producdo de textos adotadas, as dificuldades que percebem no
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processo de letramento dos alunos e o processo de escolha de alternativas de agdo”
(ANDRADE, 2003, p. 1302). Como trabalho de final de curso foi pedido um texto em
que estivessem presentes 0s seguintes aspectos: vida profissional, destacando a
formagdo inicial, figuras significativas, experiéncia profissional anterior e atual e préatica
atual.

A autora informa que as professoras regentes formatam seus textos situando,
primeiramente, a profissao e 0s papéis que exercem que, muitas vezes, ultrapassam a
funcdo de professora. Exibem os conhecimentos que as auxiliaram em sua prética
profissional, os lugares de sua formacao. Observa que ha a presenca de elementos como
a experiéncia, aprendizagem, conflitos, expectativas, vontade de continuar, embora as
causas que levem em sentido oposto. Em outra passagem, analisa a insercdo da

experiéncia do professor nos textos:

“a analise deste discurso, tdo importante quanto este dito ¢ o dizer
que o enquadra, 0 seu ‘entorno’, a posi¢do em que ela se inscreve ao enuncia-
lo, os trechos em que observamos que a professora se incluino que esta
dizendo, expressando uma posicéo particular sobre 0
que lhe aconteceu” (ANDRADE, 2003, p. 1311, grifos no original).

Noutro texto, Pinto et al. (2005) destacam estudos realizados por Brzezinski e
Garrido (2001) para averiguar a presenca do tema formacdo de professores, inicial ou
continuada, coletando dados da ANPEd num periodo compreendido entre 1992 a 1998.
Os numeros chegam a 64% e enfocam diversos recortes e metodologias, dentre eles, 0s
que privilegiam a escuta dos professores.

Pinto et al. (2005) assumem a postura de Charlot para estudarem a escola no
ambito positivo o que “significa lermos a escola e os sujeitos que nela estdo a partir do
que eles fazem e produzem e ndo a partir daquilo que néo fazem e produzem” (PINTO
etal., 2005, p. 71).

As autoras ponderam que ha pressdes sociais relacionadas ao lugar de onde
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falam os professores. Elucidam que “a fala de uma professora pode estar marcada, sim,
por um olhar ou uma leitura positiva do local onde até os dias atuais ela trabalha. Esse
fato tem um peso e interfere na escolha do que contar” (PINTO et al., 2005, p. 78). O
contexto em que ocorre a pesquisa também interfere e o pesquisador deve estar atento
para entender as opgdes pela narrativa.

Segundo Pinto et al., no contexto escolar havera sempre repeticio mesmo que
mudem os discursos, materiais didaticos, etc., devido a cultura de séculos. Afirmam que
a repeticdo determina os tempos da escola no sentido de tempos de discursos e de
politicas da educacdo. Citam o pensamento de Hébrard (2000) sobre o papel da
universidade na intervengdo da escola: “O trabalho da universidade ¢ fazer essa
invencdo permanente de um discurso pedagdgico novo para falar da organizacdo
politica, que é muito lenta, e da pratica, que ¢ mével” (HEBRARD apud PINTO et al.,
2005, p. 88).

As autoras alertam para o fato de que as mudancas rapidas advindas da
velocidade dos discursos pedagdgicos ou politicos (muitas vezes) nao surtem efeitos na
escola, devido a outros fatores de influéncia como: o nimero de alunos, gestdo escolar,
dentre outros.

Gomes et al. (data), em outro texto, frisam que os cursos de formacdo devem
levar em conta os diversos discursos e contradi¢es da pratica educativa. S&o posicdes a
serem assumidas pelos cursos de formacdo, que devem ser reconhecidas e incorporadas
pela academia.

Ja Signorini (2005) informa parte de uma pesquisa realizada com professores de
ensino fundamental e médio, utilizando recursos autobiograficos escritos e orais no
campo da linguagem, enfatizando um depoimento de uma professora numa entrevista
sobre as praticas de letramento na vida e na escola.

Conclui afirmando que a autobiografia é um género que catalisa fatos passados
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em funcdo de inquietacOes presentes, surgidas no curso de graduacdo e no ambito da
pesquisa sobre formacdo de professor. Esse tipo de recurso possibilita um espaco de
criacdo e subjetivacdo, visando enredos e cenarios socio=historicos. No confronto entre
heterogeneidade dos discursos institucionais e profissionais, formam-se interacGes

entrevistador/entrevistada, em que as experiéncias sdo compartilhadas.

A ESCRITA DAS PROFESSORAS NO PROJETO VEREDAS

Dirigindo—nos especialmente ao Veredas, a producdo de um relato
autobiogréafico causou a principio um grande estranhamento nas professoras. O processo
de escrita foi recheado de conflitos e descobertas por parte delas. Contar sua historia
relembrar as dificuldades, eventos ou épocas que preferiam esquecer. Este € um relato
comum entre as autoras, revisitar raizes familiares no interior e as dificuldade que

marcaram todo o seu processo de escolarizagéo.

“Meus pais ndo estudaram nem a educacdo béasica completa, mas tinham
grande interesse de estudar os filhos. Quando meu pai ndo podia compralos
(livros didaticos), eu tinha que copialos pegandoemprestado com colegas”.
“Nos finais de semana, era dificil um tempo para estudo, pois trabalhava
todos os dias da semana durante o dia e o horario da f4brica era trocado
semanalmente, ou seja, uma turma trabalhava uma semana durante o dia, na
outra durante a noite, impossibilitando assim o0s jovens de estudarem fora do
horario escolar”.

“A minha trajetoria escolar ndo foi das mais faceis, mas sim com muita luta e
persisténcia. Eu realizei meu sonho e cumpri meu juramento feito 14 na
42série  primaria  quando  fuimuito  humilhada  ediscriminada
por ser pobre” (P3)

A narrativa da escolha da profissdo € marcada por diversos fatores, carrega
muitos matizes diferentes: a necessidade de emprego, a busca de estabilidade, a
auséncia de mercado de trabalho para mulheres em outras carreiras nas cidades

pequenas e mesmo a auséncia de escolas que permitissem outro tipo de formacao.

“.e também porque era o0 Unicoemprego que poderia conseguir
naquelaregido e que me daria estabilidade. Naquela cidade
(Central de Minas) 90% das meninas que formavam eram professoras por ser
0 Unico curso que havia por la.
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O meu sonho era passar em um concurso e efetivar-me para que eu pudesse ter
seguranga no meu emprego, podendo ter certeza de ter uma sala de aula e
assim poder planejar com seguranca minhas atividades com meus alunos.
Gracas a Deus, em 1984, isso aconteceu. E dai em diante tudo se tornou mais
facil, pude investir nos materiais pedagdgicos, os mais diversificados, para
assim, desenvolver minhas aulas prendendo atencdo dos alunos e obtendo
grandes resultados”. (P1).

A formacéo inicial normalmente é citada como rigida e conteudista. Entretanto,
as falas ressaltam a relevancia que adquiriu para as docentes as oportunidades de
formacdo continuada, ainda que se vejam frente a muitas coisas novas e possam até
mesmo dizer-se ultrapassadas. Os relatos do inicio da carreira confirmam o que outras
pesquisas mostram, o estranhamento com a indisciplina dos alunos e a dificuldade de
transpor para a sala de aula os contetdos aprendidos. Mas a experiéncia vai permitindo

refazer préticas e repensar valores e conceitos:

“A escola na qual formei, me preparou com teorias e um curto periodo de
estdgio para a pratica, conforme era estabelecido. Eu achava tudo uma
maravilha. S6 pude constatar que préatica e teorias nem sempre podia seguir a
mesma direcdo depoisque esta turma estava sob minha inteira
responsabilidade. Deparei com alunos indisciplinados, com
pais ignorantes, alunos com

muita dificuldade deaprendizagem e outros” (P1).

“Por muitas vezes entrei em sala de aula insegura em relacdo a algum
conteddo, mesmo depois de ter me preparado. E de repente, ao desenrolar
daquele tema eu acabava aprendendo ou seja, entendendo-o melhor com os
préprios alunos. Sentia-me realizada e logo concluia: a escola ndo é um lugar
de s6 se ensinar, mas sim, detrocas de saberes, aprendizagens mutuas”. (P1).

Quanto ao proprio Veredas as professoras relatam mudancas, aprendizado e o
desejo de compartilhar na escola, com a equipe, o aprendizado. Mais de uma vez se
dedicam a destacar a importancia que desempenham as ac¢fes de formacdo continuada
para seu crescimento como profissional, mesmo quando as dificuldades de conciliar o

estudo e a rotina apresentam-se:

“Ao término de mais uma unidade estou percebendo a importancia de
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um professor estudar, procurar rever sua pratica, promoverreunides com 0
objetivo de discutir com os colegas 0s problemas mais sérios que acontecem
numa escola, sejam, eles: indisciplina, violéncia, aprendizagem... O importante
é encontrar uma solucéo, ndo esperar que alguém faca
alguma coisa por mim. E saber que sou responsavel pelo meu desenvolvimento
profissional (...) Com o Veredas, mesmo estudando pelas madrugadas, venho
tentando dar conta das tarefas, 0 mesmo tem me ajudado bastante com
0s exemplos citados”.

CONCLUSAO

Podemos identificar, na escrita das professoras em questdo, os diferentes

“niveis” de desenvolvimento socio profissional de que nos falara Marcelo Garcia. No
inicio de carreira, 0 espanto, desencanto, alegrias, 0 sentimento de ndo saber o que
fazer; a busca de alternativas, ainda que seja a repeticdo do tradicional; a busca de
formacdo continuada, as reflexdes sobre as perspectivas profissionais, construcdo de
novas propostas a partir de novas informacdes, leituras, cursos etc...

Essas professoras refletem em seus textos, sobre quem sdo seus alunos e a
importancia de seu papel social. H& consciéncia da auséncia de recursos da escola, delas
mesmas, dos alunos; assim como constante motivagdo e o prazer do aluno quando
apresentado a novas formas de organizar o trabalho pedagdgico. Procuram demonstrar a
aprendizagem de fato, no didlogo com as questdes expostas no Guia de Estudos que
orienta sua escrita.

N&o cabe aqui avancar além de apontar alguns aspectos da importancia e
singularidade deste material. Cremos que seus textos compdem um corpus de uma
riqueza singular, permitem um diagnéstico, a partir de um estudo futuro,
adequadamente aprofundado, da historia de vida e insercdo profissional de um grupo
significativo —-um numero relevante -de professoras (es) em atuacdo nas Redes
Municipal e Estadual em Belo Horizonte. E mais ainda, reiteram o significado e a
importancia de conhecer suas praticas, ouvir suas vozes, ler seus textos. Trazer para

cursos de formacdo os saberes construidos pelos docentes para contribuir com o
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desenvolvimento de sua profissao.
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