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RESUMO

Este artigo discute a formacao do leitor nos anos iniciais do Ensino Fundamental e apresenta
praticas de leitura que favorecem essa formacdo. A pesquisa analisa as praticas de leitura na
sala de aula, tendo como enfoque a perspectiva do letramento. Este estudo centrou-se na
pesquisa-acao, que se prople a investigacdo da propria pratica, a partir de uma inquietacao
vivenciada pelo professor. Foi utilizado estudo tedrico, levantamento de praticas de leitura
que favorecem a formacdo do leitor, registro das observagdes para posterior intervencdo na
turma. A partir das intervencdes, constatou-se que € fundamental que o professor elabore um
planejamento que contemple as préaticas de leitura como uma pratica social e cultural para
formagéo do leitor experiente.

Palavras Chave: Praticas de Leitura, Pratica Social, Letramento.

ABSTRACT

This article discusses the formation of the reader in the early years of elementary school
reading practices and features that favor such training. The research examines the reading
practices in the classroom, focusing on the perspective of literacy. This study focused on
action research, which aims to research from practice, from an anxiety experienced by the
teacher. We used theoretical study, survey of reading practices that favor the formation of the
reader, from observations for further intervention in the classroom. From the interventions
found that it is essential that the teacher develop a plan that addresses the practices of reading
as a social practice and cultural training for the experienced reader.

Keywords: Practice Reading, Social Practice, Literacy.
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INTRODUCAO

Este artigo apresenta uma discussao acerca das praticas de leitura nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, em uma escola da rede particular de ensino. Compreendendo a
necessidade de propiciar a leitura como uma pratica social na escola, e especificamente, da
rede privada, este estudo partiu de uma pesquisa-ac¢ao, buscando compreender as estratégias e
praticas para a formacao de um leitor critico, na perspectiva do letramento. Quando se refere
ao letramento, esté se referindo ao uso cultural, social da leitura ou da escrita, ou seja, esté se
tratando da relevancia dessas praticas para a socializagdo do individuo. O letramento é o
principio do ensino da leitura, pois todos os individuos fazem leitura de mundo, tém
preferéncias, gostos diferentes e fazem com que o professor desenvolva praticas de leitura ndo
somente como um cumprimento do curriculo escolar, mas principalmente como uma pratica
do contexto social do aluno. Assim, para que a leitura se torne uma pratica social, é necessario
gue também se torne uma pratica relacionada a essa dimensdao no ambiente escolar. Buscando
evidenciar essa necessidade no contexto escolar, bem como apresentar os resultados do
estudo, o texto discute inicialmente o conceito de leitura, a partir de tedricos e pesquisadores
da area, enfocando o letramento, enquanto pratica que permite ao aluno uma vivéncia entre o

que se Ié e o mundo em que se vive.

Compreendendo o conceito de leitura

Na escola, muitas vezes, a leitura é usada pelo professor somente como decifracdo e
também como compreensao do texto, porém, para que o leitor leia um texto e compreenda o
que esté escrito, ndo basta somente decifrar os sons da escrita ou os significados individuais
das palavras, mas compreender o seu significado e o seu contexto. Isto remete ao que Paulo
Freire (1996, p. 8) preconiza, que a “leitura da palavra é sempre precedida da leitura do
mundo”, e a capacidade de relacionar a leitura escolar com este mundo real se desenvolve
pela pratica de letramento. E é justamente isso que os professores devem incentivar nos
alunos, ou seja, a percepc¢do de que a leitura feita na escola é dependente do mundo que esta
fora dela, do cotidiano extraescolar. Dessa forma, Freire (1996) propde uma pratica de leitura
que se distancia dos tradicionais entendimentos do termo como sonorizagdo do texto escrito,

defendendo que a leitura comeca na compreensao do contexto em que se vive.
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Para compreender o contexto onde se vive, é necessario que a escola implemente
praticas educativas que favorecam a alfabetizacéo e o letramento. Magda Soares (2003, p. 14)

defende o letramento como uma pratica inerente ao processo de leitura e escrita.

No mundo da escrita ocorre simultaneamente por esses dois processos: pela
aquisicdo do sistema convencional de escrita — alfabetizagcdo — e pelo
desenvolvimento de habilidades de uso desse sistema em atividades de
leitura e escrita, nas praticas sociais que envolvem a lingua — o letramento.

Entretanto, a leitura s6 se torna significativa para o aluno quando ele decifra as
palavras, apropria-se das ideias e fala sobre o que leu a seu modo, como ele interpretou o
texto (CAGLIARI, 2009). Quando o aluno consegue fazer essa transposicao do texto escrito
para a fala esponténea, pode-se dizer que estd participando de uma prética de letramento em
que a leitura faz sentido ao leitor. Ele ndo apenas decodifica, mas interpreta e fala do assunto
a seu modo. Tal atitude depende de um desenvolvimento mental, que deve ser proporcionado
pelo professor.

A leitura é a decifracdo dos cddigos linguisticos, ja o letramento é saber fazer uso
dessa decifracdo, compreender, dar sentido aos cddigos. Mas isso ndo quer dizer que o
letramento seja mais importante que a leitura; esses processos sao indissociaveis,
interdependentes, que precisam caminhar lado a lado. Apesar de leitura e letramento serem
processos diferentes e cada um depender de conhecimentos especificos, um complementa o
outro, de maneira que o aluno vincule a leitura ao uso que ela tem na sociedade em que vive.
Portanto, o letramento dependera do contato direto com situacdes de leitura para que se
desenvolvam habilidades leitoras contextualizadas. A leitura vai além da decifracdo e comeca
antes dela. A leitura critica de um texto depende do conhecimento de mundo que se tem, isto
é, ndo existird prazer numa leitura onde o leitor ndo tenha conhecimentos prévios do assunto,
mesmo que muitas vezes seja um conhecimento empirico (FREIRE,1996).

A leitura vai além do objetivo proposto pelo professor, o ponto de chegada sera
definido pelo proprio leitor, pois, quanto mais estimulado ele for, tera condi¢cbes de
ultrapassar a mera decodificacéo de letras e palavras.

As praéticas de leitura na escola

Na pratica da maioria das escolas, a leitura e a escrita acontecem simultaneamente,
mas em grande parte das atividades a énfase maior é em relacdo a escrita. 1sso ocorre devido a

facilidade de controlar os acertos e erros da escrita, porem com a leitura ndo é possivel
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estabelecer esse controle, pois o professor jamais sabera o que esta se passando na mente de
um aluno que 1€ em siléncio, por exemplo (CAGLIARI, 2002).

O objetivo da escrita € a leitura, nenhum escritor escreve para deixar guardado, mas
sim para socializar aquilo que escreveu. Este € 0 objetivo primeiro de quem escreve. E para
escrever € preciso saber ler, so escreve bem quem |& bem. Ao ler criam-se ideias, argumentos,
que podem ser comparados as ideias ja existentes, ou seja, cria-se uma dindmica de interacdo
entre 0 que ja existe e 0 que € novo, entre 0s pensamentos de escritores que ja relataram o
tema e o leitor que esta se familiarizando com o tema em questao.

Portando € preciso repensar a leitura que esta sendo trabalhada na escola, repensar os
meios utilizados pelos professores para atingir seus objetivos enquanto formadores de leitores
criticos. Para que isso ocorra, € preciso que haja uma conversa entre o autor e o leitor. Ou
seja, 0 texto em si ndo tem significado, ele so terd sentido quando o leitor passa a dar sentido
as ideias expostas. A leitura € uma conversa entre autor e leitor. E como os leitores daquele
determinado texto sdo diferentes, cada um dara um significado a ele, sera uma conversa
diferente em cada leitura, mesmo que seja 0 mesmo texto.

Para que o professor possa agir de forma consciente na realidade onde atua, precisa
conhecer e revisar o referencial tedrico sobre o assunto em questdo, ou seja, a leitura, para
posteriormente atuar nessa dada realidade, objetivando criar situacfes de leitura na sala de
aula onde o texto tenha significado para o aluno.

Para que a leitura na sala de aula e na escola como um todo se dé de maneira
prazerosa, faz-se necessario levar em consideracdo a realidade global daquele grupo de
alunos. A escola prioriza a leitura da palavra e esquece-se da leitura de mundo que o aluno ja
possui e que pode ser desenvolvida ainda mais pelo professor. Por ndo se levar essa realidade
em consideracdo no momento do planejamento, muitas vezes o aluno ndo se interessa, pois
néo faz parte da sua realidade.

A leitura critica de um texto depende do conhecimento de mundo que se tem. Ou seja,
para que se possa ler um texto, conhecer o seu contetdo e posteriormente falar sobre ele, faz-
se necessario uma leitura de mundo, isto €, um conhecimento sobre o contetido. Se o aluno
ndo tem essa leitura de mundo, o professor tem o dever de mostrar e contextualizar o texto,
para que a leitura ndo se torne alienada, apenas decodificada.

O significado de um texto ndo estd embutido totalmente nele, pois o texto possui 0
significado que o seu autor Ihe deu, mas também possui o significado que o leitor da a ele. O
ato de ler é um processo de interlocugdo entre leitor e autor mediado pelo texto, e isso garante
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que um texto tenha muitos significados, tantos quantos forem seus leitores, ja que cada leitor
tem a sua leitura de mundo sobre aquele determinado assunto (GERALDI, 2006).

Um leitor que domina a decifracdo e tem conhecimentos sobre o assunto tratado é
capaz de ler um dado texto e seu conhecimento sobre o tema ampliar de tal forma que ele até
desconstréi muito do que ele acreditava. Mas para que esse leitor possa ser formado pela
escola, é preciso dar oportunidades de novas leituras para que possa ampliar seu repertério de
conhecimentos e, consequentemente, enxergar o0 mundo de maneira mais critica, atuando
sobre a realidade conscientemente.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (1997) enfatizam a
necessidade do uso de diversos textos na sala de aula, visto que a realidade vivida pelo aluno
atualmente é dindmica e requer da escola e do professor um planejamento dindmico também,
que englobe essas diversas praticas de leitura, sejam elas reportagens, roteiros de filmes,
anuncios, enfim, textos que circulam socialmente. Os alunos precisam conhecé-los, interpreta-
los e escrevé-los.

Os textos na escola sdo usados para ensinar a ler. Esses textos, na maioria das vezes,
ndo existem fora da escola e isso gera uma descontextualizacdo entre leitura — escrita —
realidade. Se o objetivo da escola é que o aluno leia fluentemente e produza bons textos, é
preciso que a unidade basica de ensino seja o texto, ou seja, uma unidade com significado, e
ndo um aglomerado de palavras ou frases sem conexdo e sentido, como eram as téo
conhecidas e criticadas cartilhas.

E preciso ofertar, mesmo no momento da alfabetizac3o, livros e outros materiais ricos
em escrita, e ndo apenas com desenhos e frases curtas. A crianga s6 se tornara uma leitora
fluente se a leitura se tornar um prazer e possa contribuir para a melhoria da sua
aprendizagem. E necessario esse contato com o texto escrito, mesmo quando a crianca n&o
reconhece a palavra, para que, ao se tornar adulta, ela possa escolher dentre os varios textos
que circulam socialmente aquele que atende as suas necessidades naquele dado momento. Na
leitura, o leitor constroi ativamente significados a partir daquilo que ele j& sabe sobre o
assunto, pois

[.] a leitura fluente envolve uma série de outras estratégias como selecdo, antecipagao,
inferéncia e verificacdo, sem as quais ndo é possivel rapidez e proficiéncia. E 0 uso desses
procedimentos que permite controlar o que vai sendo lido, tomar decisdes diante de

dificuldades de compreensdo, arriscar-se diante do desconhecido, buscar no texto a
comprovacdo das suposicdes feitas, etc (BRASIL, 1997, p. 41).

A escola deve preocupar-se em formar o leitor que entende o que 1€, consegue fazer

relacfes entre o texto que esta lendo com aqueles j& lidos anteriormente sobre o assunto,
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percebe os Varios significados que podem ser atribuidos aquele texto e que saiba ler nas
entrelinhas, ou seja, aquilo que ndo esta explicito no texto (as concepgcbes de mundo do autor,
a mensagem que se quer passar com determinado texto...).

A escola, para muitos alunos, € o Unico momento de interagcdo com o texto escrito, por
isso é preciso oportunizar o trabalho com a diversidade textual, pois ndo se formardo bons
leitores partindo somente de leituras do livro didatico. As criancas até aprenderdo a ler, mas
dificilmente se constituirdo leitores competentes.

Ler € um ato que requer concentracdo e conhecimentos prévios, mesmo que estes
sejam inconscientes ao leitor. Existem diferentes maneiras de leitura: aquela que lemos para
conhecer um assunto, para resolver exercicios de interpretacdo, leitura para ocupar o tempo
livre, enfim, cada pessoa da a leitura o significado que cabe a ela naquele dado momento.

A escola é por exceléncia o local destinado para criar nos alunos o habito da leitura,
mas o0 que se vé sdo alunos decifrando textos sem conseguir o entendimento claro dele, ou
seja, a escola acaba por desenvolver uma atividade mecénica: ler para decifrar, sem enfatizar
o ler para conhecer, para distrair, para rir, para chorar.

A leitura é uma pratica que desenvolve a autonomia da pessoa enquanto cidaddo. Uma
pessoa que domina o universo da palavra é capaz de entender o mundo que o cerca, de modo
gue possa atuar nele conscientemente. Portanto o professor, enquanto sujeito que tem por
funcdo mostrar e ensinar os saberes necessarios para tal conhecimento, precisa estar
consciente desse seu papel. E um papel social e politico. Mas, para que esse papel ndo seja
simplesmente um “faz de conta”, 0 professor tambeém precisa ser um leitor e conseguir
transmitir esse gosto aos seus alunos, pois dessa maneira ele pode atingir mais alunos do que
simplesmente fazendo um discurso sobre a importancia da leitura.

O professor pode incentivar a leitura reservando um momento da aula para que todos
leiam, inclusive ele. Levando seus alunos a biblioteca da escola ou a biblioteca da cidade.
Lendo curiosidades sobre animais, dinossauros, enfim, temas de que as criangas gostem para
que os proprios alunos queiram procurar, incentivando assim a leitura.

A leitura é um fator fundamental da formacdo do aluno desde a sua entrada na escola
até o fim da sua vida escolar. Quem & consegue escrever, tem argumentos que podem se
sustentar, tem ideias diferentes, criatividade. A leitura é a chave também para a escrita. As
criancas que mergulham no universo da leitura no inicio da alfabetizagdo conseguem firmar
um repertorio proprio de livros e géneros de acordo com o seu gosto.

Dessa forma, ao compreender o conceito de leitura discutido por alguns autores,

buscou-se ainda identificar alguns tipos de leitura implementados pelo professor no contexto
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escolar. Importante afirmar, ainda, que as préaticas de leitura contribuem no processo
formativo dos alunos, estimulando a sensibilidade e a emocéo, levando-se em conta o papel

assumido pela leitura na vida social.

O Percurso metodoldgico utilizado

Ao realizar este estudo, pretendeu-se analisar dados reais que possibilitassem apontar
procedimentos e estratégias para o ensino da leitura, na sala de aula, como préatica de
letramento. Mais ainda, partindo da analise da pratica pedagdgica utilizando a observacéao, 0s
registros em diarios, por meio de narrativas e intervencgdes, possibilitaram reconhecer que o
professor também desenvolve pesquisa no ambito escolar, a partir das vivéncias e
inquietacOes que surgem a da complexidade do seu trabalho na sala de aula.

A pesquisa-a¢do é entendida, portanto, como um meio de apoio & aprendizagem
profissional docente e a formacéo do professor como pesquisador. Com diferentes
énfases, a pesquisa-acdo pretende conhecer e atuar e, ao inves de limitar-se a utilizar
um referencial existente, como no caso de uma pesquisa aplicada, procura uma

mudancga no contexto concreto e estuda as condi¢des e 0s resultados da experiéncia
efetuada (prado, 2007, P. 54).

No decorrer deste processo de investigacdo da pratica pedagogica, os dados da acao
foram registrados com o intuito de rever a acao e o planejamento.

O estudo foi realizado em uma escola da rede com uma turma do 2° ano do 2° ciclo.
No inicio da pesquisa, nem todos os alunos liam com fluéncia, especialmente duas alunas que
tinham ainda muitas dificuldades para ler a palavra toda ainda liam silabando.

Apbs o diagnostico e a caracterizacdo dos sujeitos, a professora-pesquisadora fez um
levantamento das préticas de leitura realizadas na escola e na sala de aula.

Dentre o0s projetos de leitura desenvolvidos na escola, foram selecionadas as principais
praticas para serem trabalhadas com os alunos. Para essa escolha, foi levada em consideracao
a faixa etaria dos alunos e a fluéncia com que ja liam.

Na fase seguinte ocorreu a implementacdo das praticas de leitura com base na etapa
anterior. Nesta fase, a professora-pesquisadora, apos fazer o levantamento das estratégias de
leitura utilizadas na escola, iniciou a apresentacdo das propostas de leitura para os alunos. A
seguir, estdo algumas atividades desenvolvidas neste sentido.

1) Empréstimo de livro na biblioteca da escola — toda semana os alunos vao a biblioteca e

escolhem um livro para a leitura. Essa escolha é feita pelo aluno, sem a intervencdo da

RPD — Revista Profissdo Docente, Uberaba, v.13, n. 28, p.58-69, jan/jun. 2013 — ISSN 1519-0919



65

professora, de modo que ele possa, no decorrer no ano, perceber seus principais gostos
literarios e, de fato, ler por prazer.

Ao voltar para a sala, os alunos fazem o registro na agenda, anotando o titulo do livro,
a data em que emprestaram o livro e o autor. Apés esse registro, comecam a leitura do texto,
que é feita diariamente na escola ou em casa. Os espagos destinados a essa leitura sdo a sala
de aula, a biblioteca, o patio da escola e um saldo em que os alunos podem sentar-se mais a
vontade.

Outro aspecto importante de relatar € a importancia de a professora também fazer suas
leituras no momento dedicado a essa pratica. Assim, 0s alunos também se sentirdo motivados
pelo exemplo que observam, bem como desperta neles a curiosidade e a possibilidade de
identificacdo com um modelo de leitor, com quem eles podem conversar e trocar ideias sobre
os livros e a leitura (BALDI, 2009). A observacdo que os alunos fazem da professora fazendo
leitura de um texto ou de outras pessoas possibilita a interagdo com o universo de textos e
desperta o interesse e 0 gosto pela busca de novos textos.

2) Roda da leitura — é uma atividade realizada semanalmente, em que cada aluno escolhe um
livro conforme seu gosto e seu interesse na biblioteca e semanalmente. Com seu livro em
maos, € organizada a roda leitura, geralmente em outro espago que nao seja a sala de aula, que
consiste em fazer um circulo, em que todos os alunos se sentam.
A roda de leitura costuma ser associada a descoberta do prazer de ler. No entanto,
ela ndo serve apenas para que as criangas conhecam algumas histdrias ou sintam

prazer com elas: também permite que os professores observem e desenvolvam uma
série de comportamentos leitores em seus alunos (RANA; AUGUSTO, 2011, p. 48).

A roda serve para a socializacdo da leitura, feita previamente em casa € nos momentos
destinados em sala de aula. Neste momento, a professora orienta a atividade, colocando a
importancia de ouvir o que os colegas vao contar sobre o livro até mesmo para posterior
empréstimo dele.

Os alunos ja trazem as informagdes que falardo aos colegas sobre o livro e 0 autor. Na
roda, primeiramente falam o titulo e o autor do livro e, em seguida, contam resumidamente a
historia desse livro, suas partes principais ou que mais chamaram sua atencao, infomando se
gostaram ou ndo da leitura e se indicam ou ndo essa historia para os demais colegas. A
professora também participa dessa atividade, toda semana, lendo um livro e socializando sua
leitura com seus alunos.

Para finalizar, apds terem contado sua histéria, a professora enfatizava a importancia

da leitura e indicava alguns livros, contando pequenos trechos dessas historias.
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No inicio da atividade, muitos alunos se sentiam inibidos e apenas ouviam 0 que 0s

outros colegas estavam contando. No decorrer da atividade, todos passaram a participar, lendo
seu livro e socializando com a classe, ndo pela cobranca, mas por se sentirem motivados a ler,
por poderem viajar para outros lugares a partir do texto literario.
3) Ficha de leitura: novos significados — também é uma atividade realizada semanalmente, a
qual consiste na socializagdo da leitura realizada na semana, e o preenchimento da ficha de
leitura. Nessa ficha, os alunos colocam o titulo da histéria, o autor do livro, um pequeno
resumo da obra, pautado no discurso que fizeram na roda da leitura, e, ainda, sua opinido
sobre a histéria que leram, se indicam ou ndo e o porqué e, para finalizar, ilustram a historia.

Essa atividade € realizada na sala de aula, apds a roda da leitura, e tem como objetivo a
consulta posterior do livro lido, até por outros alunos, podendo visualizar o resumo da
historia, facilitando a escolha ou ndo do livro, conforme o gosto literario de cada um. Essas
fichas ficam num envelope, na sala de aula, e podem ser consultadas pelos alunos, antes do
empréstimo do proximo livro.

4) Caixa da leitura — é uma atividade realizada diariamente e no decorrer da semana, quando
os alunos ja estdo finalizando a leitura do livro emprestado na biblioteca. Eles podem
continuar a leitura enquanto fruicdo do texto com os livros da caixa da leitura.

A caixa da leitura consiste em uma caixa, com varios géneros literarios — histdrias em
quadrinhos, poesias, contos, biografias, fabulas, piadas, noticias, reportagens e varios outros —
deixados ao final da aula. Naquele tempo destinado a leitura, quando o aluno ja terminou a
leitura do livro emprestado na biblioteca, ele pode ir até a caixa, escolher o género que quer
ler e voltar a carteira para fazer a leitura do livro escolhido. Essa troca de livros da caixa da
leitura pode ser feita varias vezes durante o dia e também durante a semana, sendo livre a

escolha.

O vivido e o percebido

Apos as intervencdes realizadas, percebeu-se que os alunos que liam com dificuldade
passaram a ler com mais fluéncia e com mais compreensdo do contetdo do texto.

Com isso, percebeu-se a importancia e a necessidade de incentivar a leitura enquanto
fruicdo do texto, pois, quanto mais esse tipo de leitura € incentivado, mais o aluno ganha
autonomia para escolher seus livros, desenvolvendo seu proprio gosto literario.

Assim, o aluno consegue perceber desde cedo que a “[...] leitura é a realizacdo do
objetivo da escrita. Quem escreve, escreve para ser lido”(CAGLIARI, p. 149, 2002).
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Outro aspecto importante de ser ressaltado é o incentivo dessa leitura pela escola,
lugar privilegiado para tal pratica, pois o aluno ganha autonomia para buscar suas leituras
cada vez mais de forma independente.

A leitura é a extensdo da escola na vida das pessoas. A maioria do que se deve
aprender na vida terd de ser conseguido através da leitura fora da escola. A leitura é
uma heranga maior do que qualquer diploma. A grande maioria dos problemas que

os alunos encontram ao longo dos anos de estudo, chegando até a pos-graduacdo, é
decorrente de problemas de leitura (CAGLIARI, p. 148, 2002).

Neste sentido, é de grande importancia que a escola, como um todo, incentive em seus
alunos praticas de leitura silenciosa e, em alguns momentos, em voz alta.
A leitura silenciosa e, portanto, individual é a leitura mais comum que se faz durante
toda a vida, ja que a leitura em voz alta é restrita a alguns momentos da comunicacdo. A
leitura em voz alta sempre foi feita na escola e poucos professores param para pensar o
porqué dessa leitura. Segundo Cagliari (2009, p. 313),
Os alunos podem passar perfeitamente [...] sem ter de ler em voz alta, mesmo na
alfabetizacdo. Os professores gostam [...] da leitura em voz alta porque, através do
desempenho dos alunos, podem avaliar melhor se eles ja dominam o que foi

ensinado ou ndo. Consideram importante saber através da leitura em voz alta se 0s
alunos aprenderam a decifrar a escrita.

O gosto pela leitura ndo € algo que se desenvolve em um tempo determinado, mas é
uma préatica que deve ser constantemente trabalhada e motivada através das mais diversas
atividades, desde empréstimos de livros, leituras individualizadas, leituras realizada pela
professora, enfim, praticas que aos poucos vao despertando nos alunos o habito de ler.

CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer do desenvolvimento da pesquisa, foi possivel compreender, a partir do
referencial teérico que subsidia este estudo, a importancia das praticas de leitura na escola
para a insercdo dos individuos na sociedade. A leitura e a escrita sdo instrumentos
fundamentais para a insergéo dos individuos, visto que desenvolve as habilidades necessarias
para ter acesso a informacdo, a ampliagdo do vocabulario, a criticidade e a busca de novos
conhecimentos.

Entretanto, sabe-se que na escola privilegia-se a escrita em detrimento da leitura. E
importante que a leitura e a escrita sejam planejadas, sem que haja secundarizacdo de uma ou
ambas as partes pelo professor. A partir da proposta apresentada, foi possivel analisar as

praticas de leitura na sala de aula do segundo ciclo do Ensino Fundamental, podendo-se
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perceber o que poderia ser mudado e o que estava contribuindo ou ndo para a formacao desse
leitor. Dentro da pesquisa-ag&o, foi possivel também refletir acerca do trabalho realizado com
a leitura na sala de aula e, por fim, apresentar préaticas de leituras que favorecem o letramento,
atuando com essas praticas na realidade em questdo observada.

Portanto, pode-se afirmar que 0s objetivos estabelecidos para a presente pesquisa
foram atingidos, tendo em vista a sua relevancia para formacao do leitor a luz do letramento.

Durante as atividades propostas, descritas da Metodologia, pode-se perceber uma
melhora muito significativa no gosto pela leitura e também na decifracdo dos textos. Esses
resultados foram mais visiveis, principalmente em dois alunos que, no inicio do ano letivo,
tinham muitas dificuldades para ler. Nos demais alunos, que ja dominavam o codigo escrito,
foi possivel perceber um interesse muito grande por novas leituras e pdde-se notar também
que, aos poucos, eles foram perdendo o medo de ler livros maiores e desenvolvendo o gosto
por leituras mais extensas, principalmente de livros de ficcdo e aventura.

Tendo em vista a pesquisa-acdo, pode-se concluir também que este estudo mudou o
olhar da professora-pesquisadora, abrindo novos horizontes e contribuindo para sua pratica
enguanto educadora e pesquisadora.

Dessa forma, ao relatar as intervencdes realizadas na sala de aula, busca-se fornecer
subsidios para outros professores e pedagogos por meio da proposicdo de estratégias que
possibilitam o desenvolvimento e o gosto pela leitura. E fundamental que a escola propicie
momentos e praticas de leitura em que a mediagédo do professor contribua coma a formacéao do

aluno leitor.
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