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RESUMO

Este artigo objetiva questionar alguns dos novos aspectos da sistematica de
enfrentamento empreendida pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST) nas ultimas décadas do século XX e nas primeiras do XXI, em especial a luta
que se convencionou denominar de educacdo do campo. Uma concepcdo de
escolarizacdo exclusiva para militantes das organizagdes campesinas, que ha uma
década vem se materializando no Brasil através da chamada Pedagogia da Terra. Uma
licenciatura em Pedagogia que visa formar professores para atuar com educacao basica
em assentamentos de reforma agraria. Busca-se compreender, a partir do estudo de tal
experiéncia formativa, o fenémeno da institucionalizacdo dos movimentos sociais e seus
reflexos sobre acéo dos sujeitos sociais.
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ABSTRACT

This article aims to question some aspects of the new systematic coping undertaken by
the Movement of Landless Workers (MST) in the last decades of the twentieth century
and the first of the century, in particular the fight which is conventionally called the
field of education. An exclusive design school for militants of peasant organizations,
which a decade ago has been materializing in Brazil by calling Pedagogy of the Earth. A
degree in Education which aims to train teachers to work with basic education in
agrarian reform settlements. We seek to understand, from the study of such a formative
experience, the phenomenon of institutionalization of social movements and their
effects on the action of social subjects.
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O economicismo que produz o combustivel ideoldgico para a hegemonia
capitalista vem construindo ao longo de dois séculos um forte pensamento acerca do
papel dos sujeitos sociais. Dentro desta perspectiva, a condigdo humana acaba sendo
limitada por pressupostos individualistas, utilitdrios, mecanicos e conservadores. A
maneira como essa concepgao se expressa naquilo que tem se definido como educacao é

um exemplo do poder de disseminagdo dessa ldgica.

Na perspectiva das classes dominantes, a educacdo nos diferentes
grupos sociais de trabalhadores deve dar-se a fim de habilita-los
técnica, social e ideologicamente para o trabalho. Trata-se de
subordinar a funcdo social da educacdo de forma controlada para
responder as demandas do capital. (FRIGOTTO, 1996, p. 26)

Premissas dessa natureza, construidas sob a ldgica da racionalidade instrumental,
cumprem perfeitamente sua grande misséo. Subordinam o potencial transformador
humano a estrutura produtiva. Sob a tutela de um racionalismo economicista, o conjunto
das instituicdes sociais acaba sendo condicionado a atuar como uma especie de esteira
de producdo orientada pelos principios de eficiéncia, eficacia, previsibilidade e
acumulacdo. A adesdo crescente das universidades brasileiras, de modo mais nitido, a
partir da ultima déecada do século XX, aos imperativos do chamado mercado de trabalho
reflete muito bem esse fato. A grande pressdo que até mesmo as tradicionais
universidades publicas brasileiras vém sofrendo por parte do capital deixa isso muito
claro. A recente ofensiva do mercado contra os cursos de pedagogia dotados de um
cardter mais humanista-filoséfico é uma marca desse tempo. O imperativo
mercadologico que tem ecoado diretamente nos corredores dos cursos de formacdo de
professores e praticamente coagido as licenciaturas em geral a formar gestores ou
tecnocratas, capazes de gerenciar o mercado educacional, expressa a atualidade e o
poder de inculcacdo dessa ideologia. A ideia de escolarizagdo com sentido de
profissionalizacdo e especializagdo tem sido uma dos tracos diferenciadores desse
periodo historico ao qual nos referimos. Uma rapida anélise das atuais politicas publicas
de escolarizacdo da classe trabalhadora revela os contornos desse fendmeno social. A
tese da necessidade de preparacdo dos trabalhadores para assumir postos no mercado de
trabalho tem sido a justificativa central para a defesa de uma educacdo cada vez mais

instrumentalizada.
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Nesse ponto, é importante esclarecer que nao se pretende, neste texto, super-
dimensionar ou subestimar o papel da instituicdo escolar no processo de educagdo dos
sujeitos sociais. Trata-se apenas de um esforco de pensar a logica de internalizacdo dos
valores da cultura politica, tendo por objeto de observacdo uma experiéncia de
escolarizacdo em Nivel Superior. Isso porque “As instituigdes formais de educagdo
certamente sdo uma parte importante do sistema global de internalizacdo. Mas apenas
uma parte” (MESZAROS, 2007, p. 206). Sendo assim, para uma compreensio mais
precisa da reflexdo que se apresenta adiante, uma delimitacdo prévia torna-se

fundamental:

(...) a educacdo formal ndo é a forca ideologicamente primaria que
consolida o sistema do capital; tampouco ela é capaz de, por si SO,
fornecer uma alternativa emancipadora radical. Uma das funcgdes
principais da educagdo formal nas nossas sociedades é produzir tanta
conformidade ou “consenso” quanto for capaz, a partir de dentro e por
meio dos seus proprios limites institucionalizados e legalmente
sancionados. (MESZAROS, 2007, p. 206 e 207, grifos do autor)

Feita essa ressalva necessaria, pode-se retomar a analise que se desenvolvia.
No atual contexto socioecondmico, o qual Arendt (2001, p. 67) define como sociedade
de massas, por entender que “(...) os homens tornaram-Se seres inteiramente privados,
isto €, privados de ver e ouvir os outros ¢ privados de ser vistos e ouvido por eles”, o
questionamento dessa racionalidade que neutraliza a acdo politica dos sujeitos sociais
parece algo cada vez mais distante e para muitos até destituida de sentido. Tanto é
assim, que nem mesmo o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, em marcha
no cenario politico brasileiro, desde meados da década de 1980, tem conseguido safar-se
dessa logica.

Uma breve reflexdo acerca do itinerario percorrido pela organizacdo, em
especial, no que se refere a sua luta pelo direito a escolarizagdo publica, nas duas
ultimas décadas do seculo XX e na primeira do XXI, permite tal constatacdo. Se néo,
vejamos, a partir da década de 1980 cresceu 0 nimero de ocupacdes de terras no Brasil
e, por sua vez, a luta pela ampliacdo do nimero de vagas na escola publica tornou-se
uma demanda comum dos movimentos sociais do campo e da cidade. Um
questionamento que comecou a se fazer presente entre parte dos militantes do MST, ja
nos primeiros anos da experiéncia de ocupacdo de terras, desenvolvida pela

organizacdo, indica esse fato:
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O que fazer com tantas criancas sem escola? Pois muitas ndo tinham
concluido o ano de 1985 e em 1986 ndo havia perspectiva de estudar.
Comegamos a fazer um levantamento de quantas criangas de 7 a 14
anos existiam no acampamento. Feito o levantamento, constatamos
mais ou menos 760 criangas em idade escolar. Logo iniciamos
reunides com as outras professoras (...) e fomos a luta, pois chegamos

a conclusdo que a educagdo ndo pode parar. (CALDART, 2000, p.
149 e 150, grifos da autora)*

Esse fendmeno social constituiu-se em um problema para aparato estatal que se
viu confrontado pelo desafio de garantir também a escolarizacdo no meio rural.
Contudo, inicialmente, principalmente nas escolas de assentamentos, ndo poderia ser
qualquer escolarizagdo, mas sim uma escola com ‘professor de dentro’ e nao de ‘fora’,
“uma exigéncia marcante dos assentados no sentido de que a escolarizacdo de seus
filhos fosse feita por pessoas vinculadas aquela historia, mormente por professores e
professoras pertencentes ao grupo, morando, portanto, no proprio assentamento”

(PESSOA e CRUZ 2007 p. 27).

Em sintese, a reflexdo movia-se em torno de duas preocupacles
basicas: a de considerar que as criangas sem-terra tinham uma
experiéncia de vida diferenciada de outras criangas e isto deveria ser
considerado no jeito de trabalhar com elas; e a de que a luta, de
alguma forma pudesse entrar na escola, especialmente para que fosse

lembrada e valorizada pelas novas geracdes. (CALDART, 2000, p.
157, grifos da autora)

Até o momento que a legislacdo educacional do pais permitiu, o préprio MST resolveu
essa demanda promovendo a seu modo escolarizacdo de seus sujeitos sociais. Esse
enfrentamento se dava de um modo particular. No embate entre o poder publico e o
movimento, para definir como resolver o conflito professor ‘de dentro’ ou ‘de fora’,
normalmente, prevalecia o poder de pressdo do coletivo dos assentamentos, que
assegurava ao ‘professor de dentro’ a formag¢do minima necesséria para assumir as salas
de aula das escolas de assentamento.

Contudo, o enfrentamento do inicio dos anos 1980, que contribui diretamente
para a redemocratizagdo do Brasil, fenbmeno social materializado com a elaboragdo do
texto constitucional de 1988, ganhou um sentido novo no raiar da década de 1990. Em
um novo contexto de repactuacdo?, tendo em vista, por um lado, a conservacdo da

unidade de um tecido social nacional tiranamente costurado por duas longas ditaduras e,
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por outro, a necessidade de preparar o pais para inserir-se no ajuste neoconservador de
enfrentamento da crise mundial®, o movimento dos trabalhadores rurais também néo
conseguiu safar-se da armadilha para a qual se empurrava 0 movimento social mundial.
“(...) A partir de 1990, os movimentos sociais passaram a integrar formas de
organiza¢des mais institucionalizadas como os féruns e participam de uma infinidade de
conselhos gestores ¢ politicos” (CRUZ, 2009, p. 119). Desde entdo, as lutas sociais
passaram a ter um novo carater. As demandas sociais pulverizaram-se segundo
interesses particulares, condi¢des indentitarias, subjetividades e disputas de projetos.

A reboque da forca desses novos tempos,

Nos anos 90, o MST fez uma revisdéo em seus fundamentos
ideologicos ocasionando uma reorientagdo nos cursos, cartilhas e
material de formagdo de suas liderangas. A linha adotada passou a ter
um discurso menos radical e o socialismo passou a ser redefinido em
termos de justica social (GOHN, 2000, p. 116)

A partir dessa revisdo ideologica, 0 MST deu inicio a uma espécie de constru¢do de uma
nova identidade. Conforme Gohn (1997, p. 149), “integrar-se a economia de mercado e
formar cooperativas que almejem atingir até mercados externos passaram a ser metas do
movimento. Ou seja, a insercdo dos assentamentos numa economia competitiva de
mercado capitalista tornou-se uma frente de luta”.

Assim, de acordo com Martins se, até o final da década de 1980, o MST podia
ser classificado como um movimento social. No inicio dos anos 1990, essa
denominacao ja ndo era valida.

A Constituicdo de 1988 e a posterior regulamentacdo dos principios
constitucionais para a educacdo, atraves da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional de 1996, trouxeram algo novo a essa tensa relacdo estabelecida entre os
movimentos sociais do campo, em defesa do direito a escolarizacéo, e o aparato estatal,
confrontado pela for¢ca de uma demanda de tal magnitude. Os dois novos textos
legislativos definiram principios que se, por um lado, materializaram a democratizacéo”
da educacédo escolar, por outro produziram a necessidade de um novo pacto entre 0s
sujeitos do campo e o poder publico estatal, confrontado pela pressdo dos movimentos
sociais, que clamavam pelo direito de acesso a escola publica. O fato de se definir o
Ensino Fundamental como um direito publico e subjetivo e de se assegurar sua
expansdo para escolas do campo, por meio de uma legislacdo especifica acerca da

educacao rural, impde a necessidade da construgdo de um novo entendimento para o
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desafio de se promover a escolarizacdo dos sujeitos sociais do campo. O Estado
brasileiro tornou-se legalmente obrigado a oferecer a escolarizacdo basica a todas as
suas criancgas, inclusive aquelas das zonas rurais. Por sua vez, essa obrigatoriedade
passou a ser regulamentada por um arcabouco legal de diretrizes e bases nacionais que
tornaram bem maiores as exigéncias para a promocdo dessa escolarizacdo. Cita-se, por
exemplo, ainda que com a tolerdncia de uma década para adaptacdo de Estados e
municipios, a exigéncia de professores com formagado em nivel superior para atuar nas
séries iniciais da educacdo basica. O que, certamente, explica a motivacdo do MST em
agregar novos principios a sua luta em defesa da escolarizagdo publica ao longo dos
anos 1990.

Portanto, se a presen¢a dos movimentos sociais na cena politica brasileira dos
anos 1980 colocou o pacto politico e social do pais em xeque, fato que forgou o poder
publico a criar paliativos para conter o dissenso, como aponta o trecho do relatério de
Pessoa e Cruz (2007) acerca de uma espécie de solucdo encontrada para uma das
muitas questdes da escola do campo (professor ‘de dentro e ‘de fora”), em especial nas
areas de assentamento, a partir do inicio da década seguinte, com a Constituicdo de
1988, o0 consenso passou a ser produzido através de novos mecanismos. A
obrigatoriedade legal da universalizacdo do Ensino Fundamental garantiu a expansao do
direito a escola também para 0 campo, entretanto, produziu também critérios mais
rigidos® para a promogdo dessa escolarizagdo. Por isso, “a0 mesmo tempo que eram
abertas novas frentes de acdo, a da escola de ensino fundamental seguia como
preocupacdo e se ampliava para a continuidade de 5° a 8° séries, também exigindo
desdobramentos de organizacdo e de formagdo de novos professores” (CALDART,
2000, p. 173).

Sendo assim, torna-se necessdria uma nova repactuacdo social. O aparato
estatal tornou-se legalmente obrigado a universalizar a Educacdo Fundamental, uma
vitdria para 0s movimentos sociais do campo, entretanto, a efetivagdo dessa demanda
social em um direito constitucional passou a exigir ajustes na estratégia de luta pela
escola do campo. A nova legislacdo teve um duplo significado para o0 movimento dos
trabalhadores rurais. Representou conquistas, porém, também trouxe novos desafios
para o desejo desses sujeitos sociais de cuidarem da educacdo de suas proprias criancas.
Assim, ganharam amparo legal as reivindicagdes de grupos de trabalhadores acampados
ou assentados, que passaram a exigir do Estado escolas e professores para as criangas

que transitavam pelo campo brasileiro, na companhia de seus pais, em busca da posse
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da terra. Contudo, a regulamentacdo desse direito estabeleceu limites para os propdsitos
do MST de construcdo de uma concepgao de escolarizacdo diferenciada, como o que
vinha se materializando com a experiéncia das escolas itinerantes® ou com os cursos de
nivel Médio (Administracdo e Magistério) organizados pelos préprios setores de
producdo e formacdo da organizacdo, com o objetivo de promover, conforme Caldart
(2000), a escolarizagdo combinada com a formacéo de jovens militantes.

Desse modo, se, por um lado, os proprios militantes dos movimentos sociais do
campo ja ndo podiam cuidar da escolarizacdo de suas criancas, por outro, a educacgdo
formal das criancas da zona rural tornou-se um dever do Estado. Sendo assim, seria
necessario inserir na pauta das discussfes nacionais a questdo do direito a educacédo

),7

publica brasileira, especialmente naquilo que dizia respeito ao “direito”’ a escola do

campo.

(...) mais do que qualquer outro movimento social no pais e,
provavelmente, mais até do que o poder publico em todos os seus
niveis, 0 MST possui e revé continuamente uma politica popular de
educacdo destinada a crianca, ao adolescente e aos jovens futuros ou
ja presentes trabalhadores rurais acampados ou assentados. (PESSOA
e CRUZ, 2007, p. 15)

Foi nesse contexto econdmico, social e politico que o MST realizou o | Encontro
Nacional Por Uma Educacdo do Campo no ano de 1997, evento que pautou as varias
conferéncias organizadas posteriormente pela organizacédo, para discutir a questao e que
indicou a natureza do enfretamento que o MST passaria a desenvolver naquilo que se
refere & luta dos trabalhadores rurais pelo direito & educacéo®.

Diante da necessidade material e legal de oferecer escolarizacdo formal a seus
sujeitos sociais, a organizagdo passou a incluir dentre suas demandas mais imediatas a
necessidade de ocupar a escola. “A ocupacdo da escola ¢ também uma das vivéncias
socioculturais que participam do processo de formacdo do sem-terra brasileiro. Na
verdade, esta € mais uma das dimensdes do ser do MST” (CALDART, 2000, p. 137 —
grifos da autora). A partir do momento que ndo pdde mais cuidar diretamente da
escolarizagédo de seus militantes, 0 MST passou a depender de terceiros para a execucao
dessa tarefa. E foi nesse ponto que se estabeleceu uma nova esfera de tensdo. A
esquerda, uma organizacdo social, surgida em um rico momento da cena politica do
Brasil, fortemente marcada pelo legado historico dos movimentos sociais do final dos

anos 1970 e inicio da década de 1980, mas confrontada ideologicamente pelo
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imperativo da nova face do ciclo de expanséo capitalista, o chamado neoliberalismo do
inicio dos anos 1990. A direita, a forca de uma espécie de vontade coletiva
institucionalizada (reproduzida nas escolas, universidades, igrejas, sindicatos,
associacg0es, partidos politicos, familia etc.), que reflete a cultura politica burguesa em
praticamente todas as esferas do tecido social brasileiro.

O MST, ainda fiel ao compromisso de assegurar a terra para seus militantes,
mas confrontado pelo desafio de garantir-lhes também o acesso a escola, porém uma
escola diferente, optou pelo redimensionamento de sua luta. Ou seja, transformou o
“que era uma condigdo, sou sem terra, em um nome préprio, uma identidade, sou Sem
Terra, sim senhor!” (CALDART, 2000, p. 32 — grifos da autora). O enfrentamento
passou entdo a dar-se no campo da esfera burocratica do Estado, por meio da pressao
pelo desenvolvimento de politicas sociais para os trabalhadores do campo. Foi com essa
intencdo que a organizacgao aliou-se a uma série de entidades (Via Campesina no Brasil,
Universidade de Brasilia - UNB, Fundo das Nac6es Unidas Para a Infancia - UNICEF,
Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura — UNESCO e
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil - CNBB) para construir o chamado
Movimento Por Uma Educacdo do Campo, uma concepcao de escolarizacdo especifica
para 0s sujeitos sociais do campo, que o conjunto dos intelectuais organicos dessas
organizacgdes sociais entende como pedagogia do movimento. De acordo com esses
préprios intelectuais, uma concepc¢do de educacdo orientada pela pedagogia da préxis
defendida por Gramsci, a partir dos principios da filosofia da praxis de Marx. Ou seja,
em tese, a filiacdo a matriz intelectual que entende a educa¢do como um processo de
construgdo da autonomia intelectual dos sujeitos sociais de modo a torna-los capazes de
transubstanciar suas necessidades materiais objetivas latentes em motivacdo ou
combustivel para seu potencial inato de buscar a emancipacdo. De acordo com o
pensamento de uma intelectual do movimento Por Uma Educacdo do Campo, a
educagdo escolar formal deve “(...) trabalhar diferentes dimens6es da formacdo humana
em uma perspectiva omnilateral. (...) Organizar o trabalho pedagdgico em torno de
atividades-processo, (...) acelerando o exercicio da praxis” (CALDART, 2007, p. 33 ¢
35). Portanto, em tese, a defesa de um fazer pedagdgico que aponta para uma nova
concepcao de escolarizacao.

Em linhas bem gerais, pode-se dizer que, de acordo com tal reflexdo, somente
uma nova escola, propria para o campo, poderia atender a nova demanda social da

organizacdo, qual seja, manter o trabalhador rural no campo e oferecer-lhe uma
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educacao capaz de levar-lhe a produzir um pensamento critico acerca do real, 0 motor
do que deveria ser a transformacdo. Na perspectiva do movimento, a escola regular
orientada pelos principios da cultura politica burguesa ndo consegue desenvolver esse
nivel de formacdo. Apenas reproduz aquilo que o ideério liberal pressupde como
valores, e, portanto, ndo serve como educacdo para seus militantes. Contudo, a forca da
lei impde um grande obstdculo para que o proprio movimento cuide de sua
escolarizagdo. Assim, entre direita e esquerda, entre o ‘tudo’ e o ‘nada’ se interpds a
alternativa da conciliacéo.

Desse modo, as organizacfes sociais do campo, Seus novoS parceiros e o
aparelho estatal brasileiro, que no momento histérico dessa composicdo apresentava
tracos nitidos da chamada politica de governo neoliberal, colocaram-se a mesa de
negociagdes. 1sso porque, para 0 governo, a questdo da escolarizacdo nas areas de
assentamentos e acampamentos de reforma agraria também era um problema, uma vez
que, além da nova legislacdo, que Ihe atribuiu o dever de oferecer a educacdo basica
para todas as criancas, era necessario integrar o Brasil no rol dos paises promotores da
inclusdo social pela via do direito a educacdo basica. “Com efeito, tal metamorfose
efetiva a despolitizacdo das relacGes entre a sociedade e o Estado, pois o conflito
desaparece da cena publica” (CRUZ, 2009, p. 64).

Foi nesse contexto, a partir de meados dos anos 1990, que o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) apresentou uma novidade em sua marcha. A
pressao pelo desenvolvimento de politicas publicas voltadas para a criacdao de cursos de
nivel médio, profissionalizantes e superiores para os militantes das organizac@es sociais
do campo. Desde entdo, o conjunto das organizagdes parceiras da chamada educacéo do
campo vem estruturando sua luta com esse objetivo. Qual seja, reivindicar uma escola
publica tendo por premissa a perspectiva do direito de acesso, da inclusdo, da justica
social e da especificidade de um saber voltado exclusivamente para 0s interesses e
necessidades do homem do campo. As conquistas praticas ndo tém sido poucas, por
todo o pais as inimeras parcerias entre instituicdes publicas de ensino regular formal, a
Via Campesina e 0 MST tém garantido a formacdo em nivel médio e superior de
inimeros militantes das organizacdes sociais do campo. Através do Programa Nacional
de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), um programa do Governo Federal
criado em 1998 para destinar recursos especificos para a educacdo nas areas de
assentamento da reforma agraria, um grande contingente de jovens tem recebido uma

formac&o especifica para o trabalho agricola. Dentre essa diversidade de cursos, um em
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especial chama a atencdo. Trata-se do Pedagogia da Terra®, uma graduacéo especial em
pedagogia, organizada em modulos, e exclusiva para os militantes das organizacdes
sociais do campo.

De acordo com o coletivo das entidades parceiras, o curso deve ser entendido
como uma experiéncia de formacdo de novos professores para a escola do campo.
Segundo o MST, trata-se de um espaco ideal de preparacdo dos educadores sociais que
deverdo cuidar da educacdo dos trabalhadores da zona rural e de seus filhos. Em outras
palavras, na concepcdo das organizacGes sociais, o Pedagogia da Terra é a
materializacdo do que se vem defendendo como modelo de formacdo orientada pela
praxis. Na perspectiva das organizacfes beneficiadas pelo curso, somente em uma
graduacdo dessa natureza pode-se construir um modelo de escola capaz de desenvolver
uma educacdo significativa para as criancas do campo. Isso porque a comunhdo de
interesses e a visdo de mundo dos académicos do Pedagogia da Terra, marcados pela
experiéncia da acdo politica dos movimentos sociais, por um lado, auxiliaria na
construcdo de uma graduacdo diferente das graduacgdes regulares de pedagogia, e, por
outro, segundo a compreensdo das organizagdes sociais do campo, romperia com a
racionalidade burguesa, que instrumentaliza a universidade e submete o fazer
académico a légica reprodutivista do capital.

No discurso dos alunos ou coordenadores das proprias entidades parceiras do
curso, pesquisados por MAGALHAES (2009, p. 23) pode-se notar o que eles entendem
como as trés principais justificativas para a existéncia do Pedagogia da Terra.
Primeiramente, a possibilidade concreta de insercdo dos povos do campo na

universidade publica:

Mas o que faz a gratificacdo é que o povo, principalmente esse curso
de Pedagogia da Terra, é que através de uma luta conquistamos esse
espaco. O governo ndo ia dizer: olha, tantas pessoas dos movimentos
sociais terdo acesso a universidade. (...) Mesmo que seja as migalhas
de um leque, mas que isso ndo se pare por ai. Essa € a questdo de
nossas lutas e manifestacdes; (Entrevista A9 — 14/07/2009 — 27 anos)

Em Segundo lugar, o fato de o curso ser um espaco académico proprio para 0
trabalhador do campo, um lécus especifico de discussdo e producdo de conhecimentos

sobre a realidade do universo agricola brasileiro:

A educacdo do campo é uma das formas da gente fazer formagédo com
0s camponeses, com a agricultura familiar, com os ‘Sem Terras’,
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enfim com as organizag¢des sociais do campo. (...) Ndo querendo dizer
assim, que a educacdo da cidade ndo serve para a gente, mas eu acho
que a gente deveria ter uma educacdo mais especifica, uma educagdo
mais voltada para aquele publico, para a valorizacdo das raizes.
Formar para a cultura, para manter esse vinculo com a terra com 0
campo, com a natureza. (Entrevista A21 — 21/07/2009 — 28 anos, In
MAGALHAES, 2009, p. 23)

E, finalmente, o argumento de que o curso oferece as condicdes técnicas e legais para
que os proprios militantes das organizagfes sociais do campo possam trabalhar nas

escolas das zonas rurais:

Eu acho que através da formacéo a gente esta mais proximo de ter
uma compreensdo melhor de que como a gente esta amparado na lei e
através disso ir atras de nossos direitos. Muitas vezes 0 camponés
passou batido, e continua passando batido por falta de conhecimento.
A partir do momento que a gente vem para c4, para a pedagogia ou
para qualquer outro curso, 0 nosso objetivo € esse: conseguir o
maximo de capacitacdo para que a gente possa fazer com que a gente
garanta os nossos direitos do campo, para que nao continue passando
batido, como sempre passou. (Entrevista A7 — 13/07/209 — 31 anos, In
MAGALHAES, 2009, p.23 e 24)

Orientado por tais principios, 0 MST e suas organizacOes parceiras fazem a fervorosa
defesa da abertura cada vez maior de cursos de graduacdo especificos para a formacao
de militantes das organizacGes sociais. Passa a defender a necessidade de utilizagdo da
universidade publica para a formagdo de professores especificos para a escola do
campo. Ter essa compreensdo como premissa pode levar ao equivoco de pensar que a
escola, ou o processo de internalizacdo de uma dada cultura politica possa ser algo que
se produza por exercicio de boa ou ma vontade, de um dado agrupamento social, no
interior de uma sala de aula ou nos limites de uma instituicdo formal de ensino.
Também, no minimo, pode deixar subentendido que se esta sugerindo que o ambiente
escolar, por si s, seja o local da produgdo de uma outra cultura politica. O que nédo ¢
verdade, uma vez que, apesar de a construcdo desse novo passar necessariamente pela
transformacdo do modo como se educam as criancas, o simples fato de assegurar o
acesso a escola ndo significa necessariamente que se estd caminhando em direcdo a uma
nova ordem socioecondmica.

Nesse ponto uma ressalva faz-se necessaria. Ndo se pretende com essa
afirmacdo negar a legitimidade da luta das organizacdes sociais do campo pelo direito a
escolarizacdo publica, gratuita e de qualidade, em todos os niveis, muito menos
contribuir com o discurso conservador reacionario da direita brasileira, que concebe a

escolarizacdo na perspectiva da elitizacdo, da meritocracia e da competicdo. A pressao
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contra o poder publico no sentido de forcar o Estado a garantir o acesso dos
trabalhadores a educacdo escolar formal € justa e necessaria, uma vez que, de outro
modo, dificilmente os sujeitos sociais do campo poderdo ter acesso a uma escola, no
minimo, dotada das mesmas condi¢cGes materiais de uma escola publica da cidade.
Entretanto, quando se pensa na Universidade, no caso em questdo, um curso de
formacdo de professores, para atuar nas series iniciais da educacdo basica, ndo se pode
restringir o conhecimento a dogmatismos de qualquer natureza, sejam eles de direita ou
de esquerda. Afinal de contas, nenhum sujeito social pode ser privado do direito de
conviver em um mundo publico no mais genuino sentido do termo. “Nossa esperancga
esta pendente sempre do novo que cada geragao aporta; precisamente por basearmos
nossa esperanca apenas nisso, porem, é que tudo destruimos se tentamos controlar os
novos de tal modo que nos os velhos, possamos ditar sua aparéncia futura” (ARENDT,
2007, p. 243). O modo de producdo capitalista, ao fazer da escola um espaco de
reproducdo de sua cultura politica, desenvolve uma instituicdo particular, afastada
daquele que deveria ser o seu grande compromisso, ou seja, contribuir diretamente na
construcdo de um mundo publico, comum a todos. Segundo Arendt, a preservacdo da

condicdo humana depende de uma educacdo dotada desse sentido.

PALAVRAS FINAIS

Para Arendt, a educacdo com sentido de natalidade assegura a continuidade do
mundo. Parafraseando a autora, a crianca produz para o mundo a esperanga do novo,
porém, é necessaria uma educagdo com sentido de humanidade, para que essa nova
geracdo ndo produza a destruicdo do mundo que ja existia antes de sua chegada e que
devera continuar existindo ap0s a sua partida. Conforme Arendt, a escola deve garantir
0 nascimento das criangas para 0 mundo publico, pois cada nova geracéo traz consigo a
renovagdo da esperanca de um novo, que eternamente acalenta a humanidade. “Em
Arendt (...), a escola significa ‘um novo comego’ a natalidade para o mundo, o
abandono da vida privada familiar e o ingresso no mundo publico; ‘a esséncia da
educacao é a natalidade, o fato de que seres nascem para o mundo’” (CRUZ, 2008, p.
117). Um curso de formacéo de professores deve ter esse entendimento como premissa
elementar.

Sendo assim, torna-se fundamental entender o que o MST e a Via Campesina

no Brasil vém definindo Por Uma Educacdo do Campo. Esse imperativo, que ha cerca
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de uma década tem se constituido em uma espécie de slogan de luta das organizacdes
sociais do campo, guarda consigo uma importante chave de leitura do paradoxo que
vem se produzindo acerca da relacdo existente entre os movimentos sociais e o sentido
de educacdo escolar que se tem construido no Brasil. Por um lado, o reconhecimento
das demandas sociais dos trabalhadores do campo, e, por outro, a criacdo de solucdes
formais’® para essas mesmas demandas, de modo a neutralizar o potencial
transformador dos movimentos sociais.

Quando os movimentos sociais elegem como objetivo principal de sua acao
politica o desafio de garantir escola para 0s seus sujeitos sociais, 0 que se evidencia
muito claramente é sua adesdo ou consentimento aos imperativos de uma dada
ideologia, no caso em destaque, o ideario da sociedade capitalista. Com tal afirmacao,
ndo se pretende menosprezar a importancia da luta pelo direito a uma escolarizacéo de
qualidade. Muito pelo contréario, faz-se necessario ressaltar aqui como a luta dos
movimentos sociais em defesa da educacao publica tem contribuido sobremaneira para
0 processo de expansdo da escolarizacdo no Brasil. Entretanto, ndo se pode também
deixar de ressaltar que o atrelamento do enfrentamento aos limites das chamadas
politicas publicas, materializadas nas ditas a¢des de incluséo social, promove em certo
sentido um desvirtuamento do papel dos movimentos sociais. Ou seja, ao invés da
producdo de acdes orientadas pelo ideal de transformacéo da sociedade, o que se tem de
fato sdo comportamentos limitados por um horizonte de demandas, que, quando muito,
tem o poder de promover aquilo que José de Souza Martins define por inclusdo
marginal.

Desse modo, ainda que se faga o discurso da necessidade de construgéo de um
outro modelo de sociedade, o que se tem de fato € a reproducdo de um comportamento
que somente reproduz a hegemonia capitalista. Esse fenémeno social pode ser
claramente percebido no processo de institucionalizacio das demandas dos
trabalhadores rurais brasileiros pelo direito a educacéo publica. O que se inicia como a
luta em prol de uma concepcéo de escolarizacdo diferenciada para os trabalhadores do
campo reduz-se ao imperativo de uma educacdo especifica — Por Uma Educacao do
Campo — que, na perspectiva das organizagfes sociais que fazem a sua defesa, resume-
se na pressdo contra o Estado, de modo a garantir que este promova politicas publicas
de inclusdo das populacdes rurais na escola, que, por sua vez, deve ser literalmente

ocupada exclusivamente pelos militantes que conquistaram esse “direito”.
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Portanto, 0 que se observa em um sentido amplo é a perda do sentido de
universalidade da causa das organizagBes sociais, que passam a nortear-se por
particularismos, que, no limite da andlise, tendem a dar continuidade a luta do todos
contra todos. Por outro lado, evidencia-se também a quebra do sentido de unidade dos
trabalhadores e uma gradativa tomada de todos os niveis da esfera pablica por interesses
privados. Fendmeno que se evidencia no ambito da relagdo dos sujeitos sociais com o
Estado (disputa pelo controle dos recursos publicos) e no ambito das relacbes dos
sujeitos sociais entre si (estranhamento entre os proprios trabalhadores).

Em um fendmeno dessa natureza, percebe-se claramente a hegemonia em
processo, ou seja, uma unidade intelectual e moral sustentada pelo bloco historico
dominagdo/ideologia/cultura e a servi¢o da construcédo de uma coeséo, que, ao realizar-
se a partir da internalizagdo de uma cultura politica (educagdo), extrapola a finitude
temporal de um controle mantido por uma coagéo externa (coergdo). A respeito dessa

questdo, a reflexdo de Williams é elucidativa:

(...) la hegemonia no es solamente el nivel superior articulado de la
<<ideologia>> ni tampoco sus formas de control consideradas
habitualmente como <<manipulacion>> o <<adoctrinamento>>. La
hegemonia constitue todo um cuerpo de practicas y expectativas em
relacion com la totalid de la vida: nuestros sentidos e dosis de energia,
las percepciones definidas que tenemos de nosotros mismos y de
nuestro mundo. Es um vivido sistema de signficados y valores —
fundamentales y constitutivos — que en la medida en que son
experimentados como préacticas parecen confirmarse reciprocamente.
Para Gramsci (...) El trabajo y la actividad cultural no constituyen
ahora, de ningdn modo habitual, una superestructura: no solamente
debido a la profundidad y minuciosidad con que se vive cualquier tipo
de hegemonia cultural, sino porque la tradicion y la practica cultural
son compreendidas como algo mas que expresiones superestructurales
— reflejos, mediaciones o tipificaciones — de uma estructura social y
econdmica configurada. (WILLIAMS, 2000, p. 131, 132 e 133)"

A experiéncia do Pedagogia da Terra revela isso. Por tras da reivindicacao de
uma escolarizacao especifica e significativa para os militantes de algumas organizacoes
sociais do campo, 0 que se observa de fato é a materializacdo de um ideéario liberal
burgués que constantemente se reconfigura por meio de uma ressignificagdo conceitual.
Tal fendmeno social explica, por exemplo, a dificuldade que o MST tem demonstrado
no que se refere a necessidade de produzir uma reflexdo critica sobre os determinantes
que estdo por tras das chamadas politicas publicas de ac¢des afirmativas ou de inclusao

social, bem como justifica o fato de a organizacdo ndo conseguir perceber, na
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materialidade do fazer extra-sala de aula do Pedagogia da Terra, a reproducdo de
valores da cultura politica burguesa, ou seja, a efetivacdo da hegemonia capitalista.

E o que se evidencia quando os militantes das organizac@es beneficiadas pelo
curso passam a defender, por exemplo, uma formacéo particularizada para seus sujeitos
sociais, tendo a esfera do aparato estatal — politicas publicas de governo - por arena de
disputa e o argumento da justiciabilidade, do direito adquirido, da igualdade de
oportunidades, da reducdo de desigualdades, da inclusdo social, da valorizacdo de
identidades atribuidas e da promocéo da cidadania como fatores de legimitacdo de seu

enfrentamento.

NOTAS

! Nesse trecho a autora cita, da obra Histéria da educagdo do MST (1998), o depoimento de Maria Salete
Campigotto, assentada no Rio Grande do Sul, e uma das primeiras professoras de assentamento do Brasil.
% Faz-se referéncia a essa expressdo na seguinte perspectiva: “O fato novo € que as lutas pela
democratizacdo da sociedade brasileira delinearam um novo perfil de lutas e de organizagBes sociais
profundamente interligadas a dindmica séciopolitica, caracterizadas pelo ascenso do movimento
reivindicatorio operario e pela publicizacdo das demandas ligadas ao campo da educacédo, da salde, da
moradia e da terra. No final do século a inquietude social e um conjunto complexo de novos processos
sociais e econondmicos — associados usualmente a expressdo ‘globalizacdo’ — trouxe a tona a
(re)elaboracéo do pacto social em outros termos, alterando significativamente a estruturagdo societaria e
seus modelos convencionais de interpretacdo da vida social e, por conseguinte, as propostas de acao,
governamentais ou aquelas oriundas da sociedade civil, as chamadas Organizacdes da Sociedade
Brasileira de Interesse Publico (Oscip’s). Criou-se, como se sabe, um periodo de incertezas e riscos,
talvez sem precedentes”. (PESSOA e CRUZ, 2007, p. 13, grifos dos autores)

® Conforme Frigotto, (1996) Diante do fim de mais um ciclo de acumulagéo do capital, 0 que na Europa
caracterizou-se pela crise do Estado de Bem-Estar e do modelo fordista de regulacéo social, a ideologia
neoliberal em fungédo de garantir novas formas de expansdo do sistema e de tornar incessante o lucro,
define uma série de mudancas para o setor publico, algo que se inicia na Europa e nos Estados Unidos da
América no inicio da década de 1980 e que vai produzir fortes reflexos no Brasil nos anos iniciais da
década de 1990, com a elei¢do do Presidente Collor de Melo, em 1992,

* Segundo Cruz (2009) a Constituicio de 1988 representa o reconhecimento das demandas do ativo
movimento social dos anos 1980.

® “Na realidade brasileira, em especial desde os anos 90, a educagdo tem passado por diversas mudangas
que parecem afetar tanto a organizagdo interna da escola como todo o sistema. Isto pode ser percebido na
implementacdo de medidas relativas & gestdo, avaliacdo, diretrizes curriculares, formacdo de professores,
financiamento e, até mesmo em relacdo ao sentido do oferecimento da Educagéo Basica”. (ALVES, 2007,
p. 160 e 161)

® Trata-se de uma experiéncia pedagdgica desenvolvida pela Secretaria Estadual de Educacéo do Rio
Grande do Sul e o setor de educagdo do MST, iniciada no ano de 1996, com a aprovacdo do Conselho
Estadual de Educacéo daquele Estado. O objetivo era possibilitar, através de uma proposta diferenciada,
que respeitasse a especificidade da organizacao social, a escolarizacdo de criangas, adolescentes, jovens e
adultos dos acampamentos, que, pelas circunstancias da luta, pela terra ndo poderiam frequentar uma
escola regular.

" Com a utilizago das aspas pretende-se destacar o sentido restrito atribuido a ideia de direito, apés a
repactuacéo do inicio da década de 1990. Em sintese, entende-se que a limitacdo do “direito” apresenta-se
como uma tentativa de ressignificacéo do direito como condicéo de universalizagdo da condi¢do humana.
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& Aqui é fundamental ressaltar que n3o se esta afirmando que o MST, de um momento a outro, passou a
incluir a questdo do direito a escola publica estatal em sua bandeira de lutas. Ao contrario disso, pretende-
se inicialmente reconhecer sua historica contribuicdo no debate acerca de como se constrdi uma outra
concepgao de escolarizagdo.

® para uma melhor compreenséo do curso, bem como do seu significado para a luta do MST,
principalmente na Gltima década do século XX, sugere-se a leitura da dissertacéo de mestrado Terra,
escola e inclusdo: a novidade na marcha do MST.

1% De acordo com Mészéros (2007, p. 202), tomando por empréstimo a expressdo de José Marti, as
solugdes formais, como, por exemplo, a educagdo institucionalizada (escolarizagdo) ““(...) serviu no seu
todo — ao proposito de ndo sé fornecer os conhecimentos e o pessoal necessario & maquina produtiva em
expansdo do sistema do capital, como também gerar e transmitir um quadro de valores que legitima o0s
interesses dominantes, como se ndo pudesse haver nenhuma alternativa a gestdo da sociedade (...)”

11 (...) A hegemonia nédo é somente o nivel superior articulado da <<ideologia>>, nem tampouco suas
formas de controle normalmente consideradas <<manipulacdo>> ou <<doutrinamento>>. A hegemonia
constitui todo um conjunto de préaticas e expectativas em consonancia com a totalidade da vida: nossos
sentidos e doses de energia, as percepcdes definidas que temos de nés mesmos e do nosso mundo. E um
vivido sistema de significados e valores - fundamentais e constitutivos — que, na medida em que séo
experimentados como praticas parecem confirmar-se mutuamente. Para Gramsci (...), o trabalho e a
atividade cultural ndo constituem agora, de nenhum modo habitual, uma superestrutura: ndo somente por
causa da profundidade e minuciosidade com que se vive qualquer tipo de hegemonia cultural, mas porque
a tradicdo e prética cultural sdo compreendidos como algo mais que expressdes superestruturais, reflexos,
mediacdes ou tipificacGes - de uma estrutura social e econémica configurada. (Williams, 2000, p. 131,
132 e 133, traducdo nossa)
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