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RESUMO. Este texto busca, sucintamente, revisitar tedrica e metodologicamente, o
campo da pedagogia social, do curriculo, da formacdo de professor e da pesquisa-
formacéo no contexto dos educadores sociais participantes de um curso extensionista de
formacdo continuada. Tal curso objetivava aliar a formacao, pesquisa e reflexdo critica
das atividades de trabalho desse profissional, para tanto, aplicou-se dispositivo de
pesquisa ndo convencional, teorizando sobre o0 mesmo, explicitando seu significado em
pesquisa-formacdo a partir de Ardoino, Foucault, Josso e outros. Os resultados
demonstraram, em linhas gerais, que os educadores sociais conseguiram realizar alguns
momentos de reflexdo sobre a sua trajetoria de vida profissional, pessoal e formativa,
relacionando-as ao curso de pesquisa-formacdo continuada, porém essa reflexdo néo é
no contexto de uma base epistemolodgica de pedagogia social mais elaborado, em parte,
porque o0s conteudos/conhecimentos dessa pedagogia ndo estdo, cognitivamente,
alicercados a ponto de servir como referencial da reflexdo da prépria pratica desse
profissional.

Palavras-chave: Pedagogia Social. Educador Social. Curriculo. Pesquisa-Formagéo.
Dispositivo de pesquisa.

CURRICULUM AND TRAINING OF SOCIAL EDUCATORS IN SOCIAL
PEDAGOGY: REPORT OF ARESEARCH-EDUCATION

ABSTRACT. This text seeks to briefly revisit theoretically and methodologically, the
field of social pedagogy, curriculum, teacher training and research training in the
context of social educators participating in a continuing education course extension.
This course aimed to combine training, research and critical reflection of the activities
of this professional, therefore, applied research device unconventional theorizing about
it, explaining its significance in research-training from Ardoino, Foucault, Josso and
others. The results showed, in general, the educators were able to perform a few
moments to reflect on your life path, personal training, serving as a survey course,
continuing education, but this reflection is not in the context of a epistemological basis
of social pedagogy more elaborate, in part, because the content / knowledge of this
pedagogy are not cognitively grounded enough to serve as a reference reflection of the
practice of a trader.
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INTRODUCAO

A Pedagogia Social é uma ciéncia que
estuda a pratica educativa no contexto da
situagdo de vulnerabilidade social de
pessoas e grupos. O campo dessa pedagogia
é¢ 0 da educagdo social onde coexistem
diversas acdes educativas de enfrentamento
de tipos também diversos de exclusdo e
marginalizacdo. Nesse sentido, a Pedagogia
Social se define pela teorizacdo e a
educacdo social pela pratica educativa
concreta. Diversas praticas coexistem nesse
campo, por exemplo: a educacdo de rua,
educacdo comunitaria, educagdo hospitalar,
educacdo carceraria, animacdo cultural,
educacdo para a terceira idade, educacdo
para a promocao da saude e dignidade de
pessoas profissionais do sexo, dentre outras.

Para o exercicio dessa educacdo
social, hd uma necessidade imperiosa de
formar os agentes dessa acdo que Vé&o
implementé-la no campo social; esse agente,
chamado de educador social, é o intelectual
organico por exceléncia dessa educacéo,
pois sua formacdo deve se dar no embate
concreto da préatica educativa social e na
dindmica da formacdo que desenvolve tanto
suas competéncias cognitivas para 0
trabalho socioeducativo como aquelas
relacionadas as atitudes éticas, politicas e
ideoldgicas suficientemente criticas, que lhe
permitam ser um agente de mudanca social.
Destarte, a formacdo do educador social é
necessaria como forma de qualificar sua
acdo politica, educativa e social.

Nesse Vviés é que foi pensado o Curso
de Formacéo de Educadores
Sociocomunitario na Pedagogia Social,
promovido pela Universidade do Estado da
Bahia (UNEB). E, no bojo desse curso, foi
planejada uma pesquisa-formacdo no
intuito de qualificar melhor o processo
formativo dos educadores na participagédo
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ativa da investigacdo e, a0 mesmo tempo,
de avaliar tal processo, ndo esquecendo que
a centralidade desse modelo de pesquisa
estd em permitir que os sujeitos reflitam
sobre as suas praticas a partir das narrativas
de suas vidas pessoais, sociais e
profissionais.

Os objetivos dessa pesquisa-formagéo
foram:  concretizar uma  formagéo
continuada em pedagogia social para
educadores sociais a partir de um curso de
extensdo universitaria; compreender e
avaliar o processo formativo do curso a
partir das percepcdes dos educadores
sociais, como formandos-participantes,
permitindo, a0 mesmo tempo, que eles
reflitam sobre a prépria préatica profissional
na diregdo das narrativas de vida pessoal,
social e profissional, bem como, permitir
também a reflexdo da propria pratica do
formador-investigador. As questbes de
partida foram: Como essa formacdo é
percebida pelos educadores e em que
medida os conhecimentos e as reflexdes
pedagogicas qualificaram suas praticas e
ampliaram sua reflexdo critica em torno da
relacdo educacdo, sociedade e pedagogia
social? E por ser uma pesquisa-formacéo
centrada na ideia de educador que reflete a
sua pratica, a partir da aquisicdo de
conteddos do campo da educacdo social e
da atuacdo profissional, é que essas
questbes foram abertas, sujeitas a
modifica¢cbes, pois no percurso elas foram
reelaboradas, refletindo as intengdes
formativas.

O quadro conceitual abrange as
teorizacbes sobre  Pedagogia  Social,
curriculo, pesquisa-formacdo e dispositivo
de investigagdo como forma de trazer tais
temas para as reflexdes sobre a formagéo
do(a) educador(a) social. Os resultados
buscam descrever o curriculo, as préaticas
formativas e as percepcdes dos educadores,
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monitores e investigador a partir dos
diversos dispositivos utilizados na recolha
dos dados.

QUADRO CONCEITUAL

H& uma necessidade imperiosa de se
discutir o curriculo, a formacdo e a
pesquisa-formacdo no  contexto da
pedagogia social que busca defender uma
formacdo critica de educadores sociais.
Nesse sentido, vamos fazer aqui uma
transposicdo desses conhecimentos para
compreender a formagdo continuada de
educadores sociais que 0 curso de extensdo
investigado propde.

Pedagogia e o educador social

A pedagogia social é uma pratica
educativa voltada para individuos e grupos
excluidos socialmente, buscando a sua
ressocializacdo para construcdo de um tipo
de cidadania sedimentada nas garantias de
direitos, como o de alimentacdo, moradia
digna, emprego e renda, escolarizagdo geral,
dentre outros. Essa pedagogia estd na linha
de frente no enfrentamento da pobreza, da
marginalizagdo e exclusdo de pessoas na
sociedade contemporénea, por isso Seu
conceito da conta dessa e de outras
dimensbGes sempre aliadas a ideia de
trabalho social e de educacdo para a
promocéo social.

Estando presente em todos os &mbitos
onde existem pessoas com necessidades
educativas sociais, a palavra social assume
rigor epistemoldgico e pratico porque
denuncia as contradigdes vividas na
sociedade atual capitalista e, a0 mesmo
tempo, anuncia possibilidades de superacao
dessas contradi¢cbes sociais, e que s&o
histdricas, pela via da educagéo.

Nesse sentido, essa pedagogia se
define, segundo Caliman (2009, p. 53), por
“uma ciéncia pratica, social e educativa nao
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formal, que justifica e compreende, em
termos mais amplos, a tarefa da
socializacdo”, sendo, no campo mais
restrito, uma pratica educativa que busca a
“prevencao e a recuperagdo no ambito das
deficiéncias da socializagdao [...]”. Este
autor considera que a finalidade da
pedagogia social é a educabilidade dos
individuos excluidos socialmente. Loureiro
e Casteleiro (2009, p. 89) também
consideram que a pedagogia social é para
socializar individuos “em situagdo de
conflito ou de necessidade”, contribuindo
de maneira decisiva “para integrac¢do social
[desse] individuo estimulando a [sua]
capacidade critica, para que consiga
melhorar e transformar o meio social em
que vive”.

Otto (2009, p. 37) afirma que a
finalidade da pedagogia social é a de
“promover o funcionamento social da
pessoa: a inclusdo, a participacdo, a
identidade e a competéncia social como
membros da sociedade”. E uma pedagogia
do e para o coletivo, de maneira que este
supere as condigdes materiais inapropriadas.
E um modelo de educacio inclusiva para
pessoas com necessidades sociais e que
precisam urgente de se integrar ao mundo
em gue vivem. Para Pereira (2011, p. 49), a
pedagogia social busca a “reconstrug¢do de
uma cidadania possivel, mesmo no sistema
capitalista, embora fosse necessario
defender uma cidadania fora desse sistema”,
ja que ele gera a exclusdo social de pessoas
e grupos, determinando a marginalizacéo
de pessoas e individuos de geracdo em
geracdo, como é o caso de meninos de rua
que tém seus pais, avés e tantos outros

parentes vivendo historicamente nas
mesmas condicoes.
A pedagogia social, segundo

Machado (2009), é uma pedagogia alema,
sua histéria remonta aos anos de 1844
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quando Karl Mager utilizou o termo no
sentido de educacdo para a juventude alemg,
mas coube a Diesterweg a sua conceituagéo;
¢ com Natorp que ela vem a ser
sistematizada como educacdo para a
comunidade, a partir de 1898, e sob 0s
horrores da guerra foi associada por Nohl
como pedagogia da prevencao social. Nos
dias atuais, a pedagogia assumiu uma
concepcdo mais critica desde 1968 com o
educador Mollenhauer, que funda a
pedagogia social critica de matriz dialética.

De uma pedagogia idealista de Natorp
a uma pedagogia critica, houve avangos na
sistematizacdo da pedagogia social em todo
0 mundo, a ponto de hoje chegar aos paises
latinos com uma vasta diversificacdo de
campo de aplicacio e de teorizacao,
incluindo pensamentos pedagogicos
diversos, como é o caso do Brasil que tem
adotado os aportes de Paulo Freire para
pensar as praticas educativas sociais. E o
profissional dessas praticas é o educador
social que trabalha em diversas frentes,
com grupos com problemas também
diversos, a exemplo dos/as meninos/as de
rua, moradores de rua, organizacdes néo
governamentais, asilos, orfanatos, dentre
outros.

Esse profissional, geralmente, tem
formacédo superior, embora a exigéncia para
atuar na area seja o ensino médio, tem uma
média qualificacdo, participa de cursos
diversos na instituicdo em que trabalha ou
fora dela, mas ainda nédo existe uma politica
de formacgdo para esse profissional, que
tanto necessita de refletir sobre a sua pratica
e 0s contetdos cognitivamente construidos.
E se ndo ha essa politica publica, logo o
curriculo também ndo é uma estratégia
pensada, um curriculo especial para a
formacdo qualitativa do educador social,
que seja para além da simples informacao e
aquisicdo de habilidades para o fazer
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pratico, mas um curriculo para a obtencéo
de conhecimentos cientificos e culturais do
campo de atuacdo e de outros. Toda
formacdo necessita previamente pensar na
construcdo de um curriculo da area de
conhecimento do futuro profissional e com
0 educador social ndo pode ser diferente, ja
que ele lida com pessoas em situagdo de
risco social permanente.

Curriculo e suas defini¢bes

Nesse sentido, concebemos o
curriculo como um meio de socializagdo de
conhecimento por meio da escola e de
outras agéncias de educacdo ndo escolar
objetiva formar um tipo de homem
ideal/real para uma sociedade vinculada a
uma formacdo social historicamente
determinada. Significa dizer que o curriculo,
como uma politica de conhecimento, de
cultura e de saberes é comprometido
ideoldgica, politica e economicamente com
a formagdo social que o constituiu e o
legitima. Ele assume a centralidade dos
processos de internalizacédo de
conhecimentos, pois em todo o processo de
aprendizagem  existe um  curriculo
explicito/implicito, com claros objetivos de
adaptacdo ou de transformacdo social,
formando um tipo de homem para um tipo
de sociedade.

N&o é a toa que, por definicdo, o
curriculo é a selecdo de conhecimento
cientifico, cultural e tacito de formacéo
social dos individuos. E, como afirma
Apple (2001, p. 59), essa selecdo ndo é
neutra, traz subjacente ideologias e relacfes
de poder bastante fortes que determinam o
tipo de socializacdo que deve acontecer e
para qué. Nesse caso, o curriculo, conforme
esse autor serd “sempre parte de uma
tradicdo seletiva, resultado da selecdo de
alguém, da visdo de algum grupo acerca do
que seja conhecimento legitimo”. Isso
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implica também em lutas no interior da
formatacdo dos curriculos porque 0s grupos
tendem a se conflitar para garantir seus
interesses de classe. Assim, é que Apple
(2001, p 59) continua afirmando que o
curriculo “¢ produto das tensoes, conflitos e
concessdes culturais, politicas e econémicas
que organizam e desorganizam um povo”.

O curriculo é um dos artefatos
humanos que forjam a identidade de um
povo por ser uma politica cultural de uma
nacdo, lugar de referéncias. Como bem
salienta Burnham (1993, p. 4-6), curriculo é
um “processo social, que se realiza no
espaco concreto da escola, com o papel de
dar aqueles sujeitos que ai interagem,
acesso a diferentes referenciais de leitura e
relacionamento com o mundo”. Para essa
autora, o curriculo é lugar de familiarizacéo,
construcdo de (i)materialidades e, acima de
tudo, é condi¢ao humana de “construgao de
sujeitos autonomos”. Percebemos que o
curriculo esta diretamente ligado a nocdo de
cultura/culturas porque é
reproducdo/producdo de conhecimentos
culturais, que deve se dar na alteridade e
diversidade em negociacdo permanente,
como ressalta Macedo (2006, p. 105),
porque curriculo ¢ uma “pratica cultural
qgue envolve, ela mesma a negociacdo de
posicGes ambivalentes de controle e
resisténcia [...], € ele mesmo um hibrido,
em que as culturas negociam com-a-
diferenca”.

Mas quando falamos em cultura,
negociacao, diferenga no curriculo devemos
ter clareza, como afirma Macedo (2006, p.
105), de que “ndo ¢ possivel contemplar as
culturas” e nem tampouco “seleciona-las
para que facam parte do curriculo”; na
realidade, este nada mais € do que um
“espago-tempo de interagdo entre culturas”.
Aqui, temos a ideia central dos curriculos
na contemporaneidade que € O
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reconhecimento da  multiculturalidade
negociada, no sentido de incorporar
elementos de diversas culturas na cultura
local do aluno, de maneira que este venha a
valorizar a sua cultura e a cultura do outro,
essa € uma relacdo de autonomia individual
e coletiva que deve ser impetrada no
curriculo.

Um curriculo critico opera na
educacéo e na formacéo de professores uma
concepgdo critica de sociedade, de homem
e de cultura. Para tanto, o trabalho
pedagdgico formativo precisa ser baseado
na praxis como possibilidade de
transformacdo do real. Nessa perspectiva €
que a formacdo de professores, pedagogos e
educadores sociais deve ser pensada a partir
de um curriculo contra-hegemonico, como
afirmam Giroux e McLaren (2001, p. 133),
que deve ser “[...] um movimento da luta
coletiva.” contra as injusticas sociais, as
relacdes de dominagdo impostas pela escola,
pelos meios de comunicacdo e outras
agéncias de reproducéo social. Essa contra-
hegemonia é necessario quando se pensa na
formacdo do educador social, porque ele
trabalha com individuos e grupos de
pessoas excluidas socialmente e que,
portanto, necessitam de artefatos culturais e
educativos  capazes de operar a
transformacdo na vida dessas pessoas,
historicamente, marginalizadas.

Mas, Giroux e McLaren (2001, p. 133)
também reconhecem que, subjacente a uma
proposta  curricular  revolucionaria, €
necessario delinear uma epistemologia de
formac&o critica capaz de nortear a pratica
formativa nesse viés, pois resolveria “[...]
muitos dos  problemas  atualmente
associados a formacdo de professores
indicam a falta de énfase no curriculo dessa
formacéo, na analise da questdo do poder e
de sua distribuicdo hierarquica, bem como
no estudo da teoria social critica.”. E o
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curriculo que concretiza as concepgdes e
teorias de formacéo de professor e de todo e
qualquer educador, nele estdo implicitas as
ideologias, as relagcbes sociais e
profissionais que se deseja nos profissionais
da educacéo e de outros campos.

Teorias de formacéao de professor e seus
reflexos na formacéo de educador social

Nesse sentido, defender uma atitude
multicultural, contra hegeménica, radical e
critica de formacdo de professor e para o
educador social é uma necessidade
imperiosa e que deve iniciar pela
compreensdo critica das teorias subjacentes
a formacdo desse profissional de maneira a
evidenciar os objetivos, as contradi¢bes e
possibilidades formativas de cada teoria,
para, em um processo decisério de
formacdo, adotar aquela que mais se
aproxima da identidade e atuagdo do
educador social.

As teorias de formacdo de professor
estdo situadas em trés concepgdes
epistemolodgicas:  racionalidade  técnica
(paradigma tradicional), pratica reflexiva
(paradigma do professor reflexivo) e praxis
(professor como intelectual).

A concepcéo tradicional de formacéo
de professores tem como epistemologia
subjacente o Positivismo comtiano, que
exigia uma formacéo técnica e conteudista
da ciéncia e sua aplicabilidade rigida. O
uso racional de técnica e métodos de ensino
para transmitir a ciéncia, bem como o
dominio dessa ciéncia era a base de
formacdo. Sobre a atuacdo  desse
profissional nesse paradigma, Schon (2000,
p. 15) diz que “os professores sdao aqueles
que solucionam problemas instrumentais,
selecionando 0s meios técnicos mais
apropriados para propdsitos especificos”.
Contreras (2002) afirma que o professor é
ensinado para diagnosticar o problema de
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sua prética e ndo para solucionar, j& que aos
gestores da educacéo caberia dar a solugéo
para o problema educativo que surgia na
pratica pedagdgica diaria. Contreras (2002,
p. 105) afirma, veementemente, que ‘o
modelo da racionalidade técnica como
concepcao da atuacao profissional revela é
a sua incapacidade para resolver e tratar
tudo o que ¢ imprevisivel [...]”.

@) professor aprende,
pedagogicamente, a aplicar a ciéncia na
sala de aula, mas essa formacao recebida na
escola e na universidade de formacéo
docente também ¢é legitimada pelo préprio
historico de vida escolar desse profissional,
ja que presenciava seus professores
lecionando nessa mesma racionalidade
técnica; de uma forma ou de outra, esse
cotidiano contribuiu para que o professor
criasse uma representacdo pautada no
depdsito de conhecimento.

O paradigma de formacdo do
professor reflexivo de base pragmatica tem
em Schon seu representante maior, que
advogou que o conhecimento do professor
se da na pratica e reflexdo dessa pratica, é
uma formacdo imbricada na aquisi¢do de
um saber na agédo-reflexdo. Para este autor,
sdo trés os momentos de reflexdo: a) refletir
sobre a acdo da pratica educativa é quando
0 professor pensa a sua pratica em seus
aspectos epistemologicos e pedagdgicos em
busca das finalidades educativas, da melhor
maneira de ensinar e aprender; b) refletir na
acdo e pensar a pratica que esta sendo
executada, os problemas que surgem no
decorrer dessa pratica e que precisam de
solucBes pedagbgicas imediatas; c) a
reflexdo da reflexdo é refletir sobre as
solugbes adotadas e ao mesmo tempo
encontrar  novas  possibilidades  de
intervencao do seu processo educativo; esse
refletir contribui para qualificar a sua
pratica.
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Esse paradigma traz a ideia de que é
na acdo que o professor reflete sua pratica
educativa, encontra subsidios de melhoria
diante dos problemas do cotidiano social e
pedagdgico. Essa concepcdo compreende
que ele deve refletir acerca de sua agédo e
ressignifica-la. A medida que vai refletindo,
vai também investigando em busca de
respostas e de saberes e superagdes. A
reflexdo € sobre a acdo pedagdgica e a cada
nova reflexdo chega-se a solugbes mais
condizentes com o problema surgido. Esse
entendimento foi alvo de criticas por parte
de educadores como Pimenta (2002);
segundo ele, a ideia de professor reflexivo
traz em seu bojo o individualismo na
resolucdo de problemas do cotidiano da
escola sem a necessaria participacdo do
coletivo da escola, isso implica no
desmonte da formacgdo participativa do
professor, esvaziando de conteudo critico
as suas atitudes pedagdgicas.

O paradigma tradicional e a
reflexividade de formacdo de professores
vém sendo substituidos em nivel da
teorizacdo, pois, na préatica, ainda ndo se
verifica pelo paradigma da epistemologia
da préxis de matriz dialética, que se centra
na formacdo para a transformacdo das
condi¢cBes materiais da sociedade como um
todo e, em particular, da escola. A categoria
praxis € o elemento que permite uma
formacdo fincada na relagdo teoria e
realidade, sociedade e escola, educagédo e
trabalho. Nao minimiza a importancia dos
conhecimentos cientificos e pedagogicos
nem tampouco aqueles da realidade
cotidiana. A reflexdo ndo é um elemento a
parte que chega para qualificar a pratica do
professor, mas ela é o elemento central na
ontologia da formacao do professor, mesmo
porque a praxis ndo estd dissociada de
reflexdo critica da realidade material
analisada, intelectualizada.

Curriculo e Formagdo de Educadores Sociais na Pedagogia Social: relato de uma pesquisa-formacdo

A diferenca desse paradigma para 0s
demais é que acrescenta a critica aos
postulados formativos, que se da no
movimento da teoria e pratica pedagogica.
Por exemplo, Freire (1996, p. 44) diz que
ndo é possivel desarticular teoria, préatica e
reflexdo critica da formacgéo permanente do
professor, afirma ainda que “o momento
fundamental é o da reflexdo critica sobre a
pratica”. Contreras (2002), comungando
com o pensamento freireano e analisando o
paradigma do professor reflexivo, diz que a
pratica deve ser problematizada
evidenciando o carater politico dessa
concepcdo. Na epistemologia da praxis
formativa, esse carater é sine qua non no
processo de formacdo de professor, ele esta
presente  naturalmente  pela  propria
condicdo da praxis, e problematizar em
Freire (1987, p. 68) é mediatizar o objeto
cognoscivel ao sujeito  cognoscente,
evidenciando as contradi¢cbes em busca de
sua superacao.

A formacdo pela praxis defende a
unicidade teoria e pratica, o que significa,
segundo Noronha (2010, p. 21), que
articula permanentemente saber e fazer, o
“[....] conhecimento no plano sécio histérico
imprimindo historicidade as experiéncias, a
acao critico pratica que implica em uma
epistemologia do trabalho docente”.
Noronha (2010, p. 22) acredita que a
formac&o pela praxis traz subjacente a ideia
de professor dirigente, intelectual, organico,
numa concepgdo gramisciana, permitindo
que o professor avance “na construcao de
acOes pedagogicas comprometidas com a
transformagao das relagdes sociais”.

O professor como um intelectual é a
defesa, também de Giroux (1997), que se
da pela praxis capaz de leva-lo a
problematizar as relagdes entre educacéo,
sociedade e conhecimento cientifico e
pedagégico com claro objetivo de
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emancipacdo dos sujeitos do conhecimento.
O professor como intelectual orgéanico é
aquele que, em um processo coletivo e no
seu coletivo, trabalha para mudar
radicalmente as  condi¢cBes  sociais
opressoras. A praxis como categoria
concreta de formacéo significa que se quer
formar um profissional da educagdo que
consiga, com sua pratica, atender ao
principio da transformagdo, como bem
sinaliza Vasquez (1997, p.158-9) ao
afirmar:  “educar ¢ transformar a
humanidade” como missdao primordial
dessa profissdo, ai estd o centro da
profissionalidade docente nessa concepgéo
formativa.

A formagcdo do educador social
também se centra nessas concepgdes. Por
exemplo, no paradigma tradicional, a
formacdo enfatizava o conteldo e a sua

aplicacdo na acdo concreta ressocializadora.

O educador social era aquele gue executava
tarefas predeterminadas pela instituicdo
(governamental ou ndo governamental) que
0 empregava, reproduzia a pratica
educativa elaborada pelos  técnicos
pedagdgicos ou transferida de uma
instituicdo a outra, que, por se basear nos
pressupostos freireanos, ndo deveria ser
motivo de questionamento. Geralmente, 0s
técnicos pedagogicos acompanhavam in
loco esse educador no sentido de observar
se ele estava ou néo aplicando determinada
tecnologia educacional, pois a formacao
tedrica tinha uma correspondéncia préatica
imediata; por exemplo, na educacao de rua
iSSO era muito presente nos anos de 1980-
90.

Esse paradigma esta, aos poucos,
sendo superado, ora pela concepcdo
reflexiva, ora pela praxis. Acreditamos ser
interessante pensar em um hibridismo
dessas concepcdes (reflexiva e praxis) nas
diversas modalidades de educacdo social,
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enriqguecendo o campo a partir das
experiéncias de formacdo. No contexto
desse hibridismo, por que ndo formar os
educadores sociais a partir da reflexdo da
pratica educativa concreta, imbricada em
uma teoria de conhecimento? Temos a
clareza que uma acéo refletida e teorizada
modifica e qualifica o educador social. Por
que ndo formar a partir de um projeto
emancipador concreto, construido com e no
grupo oprimido? Uma formag&o que inicia
com a teorizagdo da prética, que extrai
elementos de transformacdo do real
concreto, partindo, primordialmente, da
situacéo vivida dos oprimidos,
convocando-os a participar de um projeto
de promogéo social.

Essa formac&o hibrida tem a teoria e a
prética como o inicio e o fim da formag&o e
da atuacdo do educador social, qualificando
a reflexdo da sua prética educativa, pois a
praxis seria o principio articulador da
reflexdo que forma. Precisamos pensar
nessa possibilidade, seja para formar o
educador no nivel médio na graduacdo ou
mesmo nos cursos de qualificagdo de
educador social.

Por qualificacdo profissional,
compreendemos aquele processo
pedagdgico de acessar conhecimentos e
saberes de uma determinada area
profissional para trabalhadores em servigo,
aqueles gue ja possuem um saber cientifico,
atitudinal, tacito de sua profissdo, mas que
precisam, continuamente, estar em
formacdo para ampliar suas capacidades e
competéncias cognitivas e sociais devido as
demandas que surgem e ele precisa dar
conta das novas possibilidades de atuacéo.
Esse processo é também conhecido nos
meios  educacionais como formagéo
continuada, que Candau (1996. p. 150),
conceitua ndo como um processo formativo
de acumular conhecimentos via palestras,
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seminérios, dentre outros, mas sim como
“[...] um trabalho de reflexibilidade critica
sobre a pratica de (re)construcdo
permanente de uma identidade pessoal e
profissional, em interacao mutua.”

Nessa categoria, estdo os diversos
cursos de extensdo propostos pelas ONGs,
faculdades e universidades nos quais,
geralmente, a carga horaria ndo é mais do
que 160 horas semestralmente. As
exigéncias minimas séo a escolarizacdo de
ensino fundamental e estar atuando como
educador social ou ser sensivel a causa da
educacdo social; os curriculos sdo abertos,
modulares e a pratica educativa parte da
reflexdo teorica e pratica, como foi 0 caso
do Curso de Formacdo de Educadores
Sociais na Pedagogia Social, que utilizou o
grupo que estava sendo qualificado para
compreender a formag&o a partir da propria
visdo destes, sendo, portanto, uma pesquisa
de avaliacdo do curso a partir da formacao.

Essa modalidade de pesquisa é
conhecida como pesquisa-formacéo da qual,
no ato formativo, 0s sujeitos também
participam ativamente da producdo dos
dados que serdo recolhidos. Resguardando
todas as criticas em relacdo ao paradigma
de professor reflexivo, principalmente em
relacdo a matriz tedrica que comunga o
pragmatismo que defende a utilidade das
coisas de maneira consensual, muitas vezes
desprovida da critica e da explicitacdo das
contradicbes,  reconhecemos que a
pesquisa-formacdo pode pender para esse
lado, mas também pode assumir a
criticidade e a praxis na formacido E essa
possibilidade que buscamos assumir na
pesquisa a ser aqui apresentada.

A relacgdo entre pesquisa-acao e pesquisa-
formacao

A pesquisa-formacdo € um tipo de
pesquisa-acdo que acontece no processo de
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formacdo profissional, em particular, dos
profissionais da docéncia, a fim de
qualificar a formacdo e a atividade de
trabalho docente, refletindo sobre essas
acoes, solucionando problematicas
inerentes da pratica pedagdgica. Para
Thiollent (2005, p. 16), a pesquisa-acdo €
“um tipo de pesquisa social com base
empirica que é concebida e realizada em
estreita associagdo com uma agdo ou com a
resolugdo de um problema coletivo [...]”,
resultando em uma transformagéo coletiva,
significa dizer que o problema € o objeto de
estudo e de conscientizacao critica do grupo.

Thiollent (2005) chama a atencéo,
ainda, para o fato de que sO se pode falar
em pesquisa-agdo quando os pesquisadores
e 0 grupo estdo engajados, assumem
compromissos, estdo implicados no
problema. Por isso essa pesquisa ndo é
burocratica e académica no sentido de
elaboracdo de relatérios e arquivamento
destes, mas uma pesquisa socialmente
compromissada com a sociedade.

Franco (2005, p. 498), ao analisar a
pesquisa-acdo, diz que existe uma
pedagogia dessa pesquisa que procura
formar, pedagogicamente, os atores porque
é uma modelo de pesquisa que se baseia em
um intenso “processo de reflexdo continua
sobre a acdo, que € um processo
eminentemente coletivo, abre-se o espaco
para se formar sujeitos pesquisadores”. Para
Barbier (1985, p. 156), a pesquisa-acdo €
“uma atividade de compreensdo e de
explicacdo da praxis dos grupos sociais por
eles mesmos [...], com o fim de melhorar
esta praxis”’; mas para que esta aconteca,
segundo esse autor, 0s sujeitos (pesquisador
e grupo) ndo podem ser aloprados, ou
formais, ou preguigcosos porque ndo darédo
conta da dinamicidade teorica,
metodoldgica e cotidiana desse tipo de
pesquisa.
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Na formacdo de professor, essa
modalidade  ficou conhecida  como
pesquisa-formacao e essas tanto podem ser
0 pesquisar a formacdo em curso
universitario, de extensao, aperfeicoamento,
dentre outros, com o objetivo de avaliar as
praticas pedagogicas e conhecimentos
vinculados nos cursos e os objetivos destes
na formacdo, como também a pesquisa que
o professor realiza na sua prépria dindmica
pedagogica, em sala de aula, investigando
as suas itinerancias didaticas, conteddos,
recursos, relacdes afetivas, aprendizagens,
dentre outros elementos capazes de fazer
com que ele reflita sobre a sua pratica na
busca por mudanca. Em ambas as
possibilidades efetivamente o professor tem
papel decisivo na elaboracdo, andamento e
resultado da pesquisa, podendo ter ou ndo a
contribuicdo do pesquisador universitario.

Para Josso (2002), a pesquisa-
formacdo trabalha com a dialética
conscientizacdo e experiéncia, buscando
conhecimentos préprios e apropriados na
formacdo de professores, utilizando
dispositivos que venham a desvelar suas
identidades. Josso (2007, p. 421) ainda
afirma que é um modelo de pesquisa que
“[...]1 contribui para a formagdo dos
participantes no plano das aprendizagens
reflexivas e interpretativas, e situa-se em
seu percurso de vida como um momento de
guestionamento retroativo e prospectivo
sobre seu(s) projeto(s) de vida e sua (S)
demanda (s) de formagdo atual”. E uma
pesquisa, que segundo Durand, Saury e
Veyrunes (2005, p. 3), surge da ideia de
professor-reflexivo de matriz pragmatica,
como forma de resgatar a reflexdo da
pratica pedagogica realizada pelo professor
na sua sala de aula, configurando-se como
uma reacgdo contraria ao modelo tradicional
de educacdo que defendia a reproducdo de
conhecimentos e praticas. A pesquisa-
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formagdo se difere desta porque visa “[...]
dinamizar a reflexdo e gerar formulas
inovadoras em matéria de ensino e de
formagao”.

Outra ideia que estd no centro da
pesquisa-formacdo é a de que o professor-
pesquisador, segundo Elliott (1998), surgiu
na Inglaterra no campo do curriculo a partir
de Stenhouse, que defendia que os
professores investigassem suas préaticas a
partir da sua prépria sala de aula, tornando-
a um verdadeiro laboratério pedagdgico
capaz de operar mudancas qualitativas no
ensino-aprendizagem. Para Elliott (1998),
0s participantes dessa proposta na Inglaterra
adotaram o modelo da pesquisa-acdo na
pratica docente como possibilidade dessa
mudanca estrutural no fazer pedagogico do
professor. Ndo ha davida, portanto, de que a
pesquisa-formacdo estd no contexto dessa
investigacdo como uma acdo concreta de
investigar a propria formacdo, com grande
probabilidade de modificar o seu percurso.
Formandos e formadores tém a chance de
intervir  no  processo  qualificatorio,
mudando a trajetéria a partir das
necessidades sociais concretas, dos anseios
historicos dos formandos, da intervencédo
pedagdgica do grupo.

Segundo Durand, Saury e Veyrunes
(2005, 57), o papel do pesquisador no
modelo de pesquisa-formacdo €é de
compreender e interpretar “as atividades
dos atores, dando crédito ao seu ponto de
vista”. A interpretagcdo dos dados se faz pela
“reconstru¢do plausivel de um movimento
de pensamento”. Nesse sentido, os
procedimentos de recolha de dados se da a
posteriori, como salientam esses autores: “o
método necessita abster-se de determinar
uma significacdo a priori, para reconstruir
paulatinamente um sentido a posteriori”,
mas ndo significa totalmente desprovido de
procedimentos e dispositivos, como as
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historias orais, narrativas, autobiografias,
representagdes sociais, dentre outras.

A pesquisa-formacéo, quando
aplicada para avaliar o processo formativo
de um curso e o formador &, ao mesmo
tempo, o investigador, este deve planejar
todo o processo pedagdgico e investigativo;
tal planejamento é sempre inacabado, com
0 objetivo de poder inserir as decisbes dos
formandos/participantes no didlogo
constante, para que eles também possam
ver seus interesses sendo considerados na
dindmica investigativa. Os formandos-
formadores participam intensamente da
producdo e da recolha das informacgdes no
contexto (in)formativo intenso, sendo que
na interpretacdo dos dados todas as ideias,
pensamentos, representagoes,
cotidianidades séo escutadas,
contextualizadas e validadas n&o apenas
pelo discurso da ciéncia, mas também pelo
discurso das experiéncias tacitas dos
participantes, que se transformam em
atores/autores da sua formacao.

Essa  dindmica  formativa  é
demonstrada em varios estudos, em menor
ou maior escala; como, por exemplo, em
Pimenta (2005), Santos (2005), Pereira
(2013), e Portela et al. (2013), que
evidenciam a pesquisa na pratica educativa
do professor.

Pimenta  (2005) realizou duas
pesquisas-formacdo, que ela alcunhou de
pesquisa-acdo  critico-colaborativa, com
professores de escolas publicas do Estado
de S&o Paulo. A primeira investigagdo fez
uma andlise da contribuicdo da didatica nas
atividades  docentes dos  professores
egressos das licenciaturas. Os
procedimentos metodoldgicos foram desde
a entrevista semi-estruturada, observacéo,
questionarios, passando por dispositivos
como gravacdo em video das atividades
docentes. A segunda pesquisa buscou
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compreender as mudancas operadas na
teoria e pratica pedagogica dos professores
a partir do processo de intervengédo, e uma
das atividades formativas foi a leitura e
anadlise de textos, que serviram de
referéncia para a producdo intelectual do
grupo e posterior divulgacdo nos meios
educacionais.

Santos (2005) em sua pesquisa de
doutoramento sobre a educagdo online
como um espaco de cibercultura realizou
uma pesquisa-formagdo com docentes a
partir da criacdo de um Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA) que, na coletividade
virtual, construiram o projeto pedagogico,
baseados em hipertextos resultante em
aprendizagens  multirreferenciadas. O
principal dispositivo da pesquisa foi 0 AVA,
que se mostrou um espaco de producdo de
saberes no contexto de uma formacdo
critica.

Pereira (2013, p. 1) realizou uma
analise dos livros didaticos de portugués e
matematica na tentativa de compreender o
tipo de conhecimento vinculado e obteve,
como um dos resultados, a auséncia de
conteddos contextualizados e criticos em
ambas as disciplinas. Desses resultados, o
autor partiu para a efetivacdo de pesquisa-
formacdo com os professores dessas escolas
com o objetivo de “aprofundar e
compreender os significados” que eles
davam a tais categorias, fazendo-os refletir
sobre a sua propria pratica e com isso
promovendo-lhes a aprendizagem. Utilizou
como dispositivos procedimentais a leitura
e producdo de textos e a discusséo,
envolvendo questBes relacionadas as
categorias, bem com analises de livros e
producdo sobre a pesquisa da qual
participavam.

Portela et al. (2013) realizou uma
pesquisa-formacdo com professores de
musica da educacdo infantil e fundamental,
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que participavam de um curso de extensédo
universitaria, com o objetivo de
compreender como se dd o processo de
musicalidade entre os participantes a partir
das categorias dialogicidade e dialeticidade.
O curso se baseou na abordagem
autobiografica dos professores como
principal dispositivo da pesquisa e o
planejamento dessa agdo se baseou na
explicitagdo do conceito e conteldo sobre a
musica/musicalidade,  construcdo  pelo
didlogo das inten¢des do grupo, construcao
e distribuicdo das narrativas do grupo e
entre 0 grupo e por fim retorno dessas
narrativas com outras implicacdes para os
sujeito originarios da narrativa.

Observemos que estas pesquisas-
formacdo utilizaram dispositivos diversos
para recolher dados, compreender o
problema, o objeto, desbravar a realidade
em busca de respostas, tais dispositivos
foram desde a gravacdo de aulas, leitura e
producdo de textos, construcdo de um AVA,
andlise de livro didatico até o levantamento
da autobiografia dos participantes como
forma de desvelar o campo pedagdgico e
possibilitar a formagdo centrada na
experiéncia e reflexdo critica da atividade
docente.

O significado de dispositivos em uma
pesquisa-formacao

Nesse sentido, observamos que a
pesquisa-formacdo é mais aberta a novos
métodos e técnicas de investigacdo,
adotando dispositivos de recolha de dados
nos contextos dos métodos da historia oral,
narrativas de vida, representacOes, analises
cognitivas, dentre outras. Agregam varias
possibilidades, como 0 portfolio
pedagdgico, diarios de campos, ficha-
inscricdo, cartas pedagogicas, redacdo
temaética, questionérios clinicos etc.

O dispositivo de pesquisa € um
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artefato, um instrumento capaz de captar
singularidades-pluralidades, objetividades-
subjetividades de uma realidade em
processo investigativo. E mesmo uma
invencdo instrumental do pesquisador a
partir do objeto de estudo que se mostra
insuscetivel pelos usuais métodos e técnicas
de pesquisa. A ideia de dispositivo
herdamos de Ardoino (2003, p. 80) quando
diz se tratar de “uma organizagdo de meios
materiais e/ou intelectuais” para compor as
estratégias que desvelardo o objeto. Isso se
configura como um processo de autorizacao
que o pesquisador se permite para produzir
novos conhecimentos, ele decide o
caminhar da sua pesquisa, esse caminhar
que vai estabelecer necessidades de
formular instrumentos de escuta etnografica
dos seus atores.

Ardoino (2003, p. 66), afirma que “[...]
seu emprego é importante, a0 mesmo tempo,
em relacdo a secura das abordagens
positivistas, que excluem toda consideracao
da subjetividade, mas também em relacdo
aos métodos clinicos, que tendem em
reacdo, a privilegiar as implicacGes sob o
risco de enganos”. Os dispositivos se
centram nas narrativas dos atores/autores na
busca de elementos sociais, politicos,
humanos, familiares, educativos capazes de
trazer compreensdo sobre o0 objeto em
estudo. Nesse sentido, Macedo (2010, p.
186) afirma que um dispositivo é resultante
das “relagdes nas suas dindmicas e poderes
de concepcéo e de decisdo, que acabam por
conceber, propor, institucionalizar e
implementar  dispositivos e  artefatos
formativos”, portanto o dispositivo ¢ uma
criagdo que objetiva olhar o objeto de
estudo sensivelmente.

Em Foucault (1982, p. 244),
entretanto, o conceito de dispositivo difere,
relativamente, das articulacbes aqui postas.
Ele analisa no contexto da teoria da
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sociedade disciplinar, enquanto aqui
trazemos numa relagdo criativa do método e
técnica de investigacdo, mas € interessante
entender as suas formulagGes para uma
reflexdo ~maior de outros possiveis
significados que este conceito pode vir a
adquirir para a pesquisa-formacdo, ja que
este autor também considera que um
“enunciado cientifico” e uma “proposi¢ao
filosofica” sdo dispositivos. E de fato o séo
no ambito da ciéncia e da filosofia e se
considerarmos que a busca e a conceituacgao
por novos métodos e técnicas de
investigacdo  sejam enunciados e
proposicdes cientifica-filoséfica, logo o
conceito de dispositivo em Foucault pode
ser pensado para a nogdo aqui posta, talvez
com ressalvas.

Nesse sentido, em Foucault (1982, p.
244) o dispositivo é

um conjunto decididamente
heterogéneo que engloba discursos,

instituicoes, organizacdes
arquitetdnicas, decisdes
regulamentares, leis, medidas
administrativas, enunciados

cientificos, proposi¢des filosoficas,
morais, filantrépicas. Em suma, o dito
e 0 ndo dito sdo os elementos do
dispositivo. O dispositivo é a rede que
se pode tecer entre estes elementos.

Vejamos que o dispositivo implanta
uma relacdo de poder e tratam-se de varias
possibilidades, como: um discurso, um tipo
de formacéo, uma rede, uma instituigéo que
tem como elementos o “dito e o ndo-dito”, a
formagdo da objetivacdo e subjetivacéo,
sendo mesmo um lugar de producdo de
saberes e sujeitos. Em Foucault, os
discursos s@o dispositivos que formam os
objetos e os legitimam socialmente, pois é
em torno deles que as acbes sociais sdo
construidas e se intercambiam. Logo
podemos pensar que 0 conceito de
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dispositivo em pesquisa-formagdo ndo é
uma mera questdo técnica, mas a condicéo
de formar na e pela pesquisa, de pesquisar
na formacdo, sendo, portanto, um discurso
cientifico-metodoldgico com fins
pedagdgico-formativo.

Sao esclarecedoras as argumentacoes
de Josso (2007) quando dizem que um
dispositivo deve possibilitar aos
participantes a reflexdo sobre o préprio
projeto de formacdo no contexto de suas
historias de vida para que possam assumir
esse projeto, dando sentido a sua
qualificacdo no questionamento constante
de suas experiéncias de vida e profissdo.
Enfim, um dispositivo de investigacdo nada
mais é do que uma forma diferenciada de
registrar ~ fragmentos de  vivéncias,
representacfes, imaginarios, historias e
cotidianos interrelacionados e
contextualizados socialmente,
possibilitando a tomada de consciéncia
critica e a mudanca concreta por parte dos
seus usuarios quando no contexto da
pesquisa-formacao.

CAMINHO METODOLOGICO

Para empreender uma pesquisa-acao,
Thiollent (1997; 2005) considera necessario
definir principios metodoldgicos claros a
fim de construir a acdo transformadora
desde a defini¢do dos sujeitos, 0s objetivos,
objeto de estudo, procedimentos, contextos
etc. Nessa mesma linha e mais aberta, a
pesquisa-formacdo também busca seguir
esses e outros comportamentos
investigativos para que 0 rigor necessario
ndo fuja das maos dos atores, mas sempre a
coeréncia cientifica € dada pelo processo de
formacéo.

Nesta pesquisa-formacao de
educadores sociais em curso de extensdo
universitaria delineamos como: a) Objeto
da pesquisa-formacédo: o Curso de Extenséo
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Universitaria — Formacgdo de educadores
sociais na Pedagogia Social; b) Atores-
autores da pesquisa-formacéo: o professor-
formador, os monitores e 0s educadores
sociais (educadores sociais de ONG, de
comunidades diversas, lideres comunitarios,
conselheiros tutelares que participaram do
curso de extensdo); c) Objetivos da
pesquisa-formacdo: compreender, analisar e
avaliar o processo de formacdo do curso de
extensdo para ressignificar a propria pratica,
bem como os sentidos epistemoldgicos e
metodoldgicos do curso na préatica
profissional dos educadores sociais e as
percepcbes desse sentido entre aqueles
sensiveis a educacdo social; d) Processos
metodoldgicos: utilizamos dispositivos de
pesquisa, como: ficha-questionarios de
inscricdo, diario de itinerancia (BARBIER,
2002), ao qual demos o nome de diério de
formacao tematica e a carta pedagdgica.

Os dispositivos da pesquisa-formacao

Observemos que a concepcdo de
dispositivo por nés adotada estd na relacédo
de uma técnica de investigacdo, no contexto
de uma narrativa pedagbgica, em que 0sS
participantes escrevem suas impressoes
sobre a dindmica formativa do curso,
colocam questBes referentes as suas
atividades de trabalho, refletem sobre elas,
as teorias e suas experiéncias e vao
ressignificando sua trajetoria profissional,
muito proximo das ideias defendidas por
Josso (2007, p.415) ao afirmar que uma
populagéo adulta jovem quando se inscreve
em um curso de formacgdo espera adquirir
“[...] novas competéncias
profissionais.”

A ficha-questionario de inscrigdo foi
um instrumento entregue na inscrigdo dos
interessados no curso, constando duas
partes: a primeira relacionada a dados
pessoais dos inscritos, como nome,

sociais €
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escolaridade, profisséo, local de trabalho; a
segunda composta por trés questdes: qual o
seu interesse no curso? O que é ser
educador social? O que é a pedagogia
social? Aplicamos esse dispositivo de
pesquisa antes do inicio do curso para saber
as representacdes dos conhecimentos sobre
educacéo social que eles tinham para assim
qualificar melhor o planejamento do curso.
Esse  dispositivo  compreendia  trés
categorias: a) motivacdo do educador para
se qualificar; b) ser educador social; c)
percepcao conceitual da educacdo social.

O diario de formacdo tematica
compreendeu  uma  escrita  diaria,
relacionada ao tema da aula. No final desta,
distribuiamos aos cursistas papel com o
tema escrito e pediamos que eles fizessem
uma reflexdo a partir das seguintes
questdes: a) o que aprendi, b) como aprendi
hoje, ¢) a dificuldade que tive com o
conteudo de hoje, d) como o professor
ensinou hoje, e) como participei da aula
hoje. O objetivo era oportunizar a reflexdo
em relagdo a aula, aos contetdos, a
metodologia, avaliando a aprendizagem dos
cursistas. As categorias a priori desse
dispositivo foram: a) percepcdo do
conteudo abordado; b) forma metodoldgica
de abordagem do conteudo; ¢) competéncia
tedrica e técnica do professor.

A carta pedagogica foi um
instrumento utilizado no final do curso em
que solicitavamos dos participantes que
escrevessem uma carta para um amigo e
contassem sobre o curso, sobre suas
experiéncias de vida profissional e a
relagdo com a formagdo no curso, bem
como o0s aspectos pedagdgicos, afetivos,
representacionais, dentre outros. Esse
dispositivo deveria ser entregue quinze dias
apos o término das aulas e a categoria de
analise era a experiéncia de formacdo e
profissdo, por se tratar de uma narrativa de
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si. A organizacdo e analise dos conteudos
desses dispositivos e a da proposta
curricular do curso se deram a partir da
técnica de conteddo em Bardin (1977). E
como é uma pesquisa qualitativa utilizamos
falas dos participantes, identificando-os
pelas iniciais da palavra Educador Social
(ED) seguidas das iniciais dos seus nomes.

O locus da pesquisa-formacéao

A pesquisa-formacao foi realizada na
Universidade do Estado da Bahia (UNEB),
no Departamento de Educacdo — Campus
XV, situado no Municipio de Valenga,
Bahia, microrregido do Baixo Sul Baiano,
também conhecido como Costa do Dendé
pela extracdo do azeite de dendé, principal
produto da economia local. A Universidade
se organiza por multicampia, no total de 24
campi e 29 departamentos, existindo em
todas as regides da Bahia, sendo que a
administragdo central estd localizada na
capital baiana. O curso de extensédo em
formagdo continuada abrange os 11
municipios da Costa do Dendé, ja que a
Universidade tem uma forte influéncia de
formacdo do quadro profissional no que diz
respeito a formacdo de pedagogos e
graduados em Direito, além de manter
nessa microrregido projetos extensionistas e
de pesquisa com grande impacto formativo.

Nessa regido, a insercdo de
educadores sociais € uma realidade devido
as condicdes de pobreza extrema que criam
um quadro de vulnerabilidade de criangas,
adolescentes e pessoas adultas,
consequentemente, vem aumentando a agao
do poder publico via politica de educagéo,
de cultura, de emprego e renda, de
enfrentamento das drogas, da prostituicdo
infantil, dentre outras. Isso demanda uma
formagéo continuada desses profissionais
que, muitas vezes, assumem esse campo
profissional sem mesmo saber do tipo de
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atividade de trabalho a executar, j& que
muitos que sdo recrutados  pelas
organizagoes néo-governamentais e
prefeituras sem a devida qualificacdo na
area, mesmo porque eles se tornam
educadores no processo de selecdo e
recrutamento.

Os participantes da pesquisa

Os participantes da pesquisa foram
educadores sociais que atuam em
organizagoes nao governamentais,
governamentais e em comunidades. Foram
inscritos no Curso de Extensdo Formacéo
de Educadores Sociocomunitario 81
oficialmente e mais 20 como ouvintes, uma
vez que o curso fora aprovado nas
instancias administrativas da Universidade
com 80 cursistas. Dos 81 cursistas,
conforme Gréfico 1 abaixo, 15% eram do
sexo masculino e 85% do sexo feminino.
Do total de inscritos, oficialmente, 13 eram
estudantes do curso de Pedagogia da
Universidade e de faculdades da regido, que
ndo entraram como participantes da
pesquisa, pois eles ndo atuavam como
educadores sociais ou comunitarios.

Grafico 1 - N° de inscritos por sexo no Curso
de Extens&@o Formacao de Educadores
Sociocomunitario

B N2 Inscritos do sexo
masculino

N2 Inscritos do sexo
85% femenino

Do total de inscritos, 72 participaram
da pesquisa-formacao. Conforme
demonstra o Grafico 2 abaixo, 78% (56)
educadores sociais que atuam em ONG, em
comunidades diversas e no Programa de
Erradicacdo do Trabalho Infantil (PETE)
pertencente ao  Sistema  Unico de
Assisténcia  Social do Ministério do
Desenvolvimento Social e Combate a Fome
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(MDS), 10% (07) lideres comunitérios de
bairros e cooperativas e 12% (09)
conselheiros tutelares da regido do Baixo
Sul Baiano.

Grafico 2 - Partipantes da Pesquisa-formagao
de Educadores Sociocomunitario
=

M educadores sociais

lideres comunitarios

M conselheiros
tutelares

Em relacdo a escolarizacdo dos
participantes da pesquisa, como mostra 0
Grafico 3 abaixo, 18% tém ensino médio
completo, 63% graduacdo completa, 1%
graduacdo incompleta e 18% com pds-
graduacdo nivel de especializacdo em
Pedagogia Social e Didatica do Ensino
Superior.

Grafico 3 - Escolarizagdo dos participantes da
Pesquisa-formagao de Educadores
Sociocomunitario

M ensino médio
1% completo
graduagdo completa
63% M graduagdo
incompleta

Vale ressaltar que dos 56 educadores
sociais, 39 possuem graduacdo na area de
ciéncias humanas e sociais, em particular
curso de Pedagogia. Dos sete lideres
comunitdrios cinco possuem graduacéo
completa, enquanto dos nove conselheiros
tutelares apenas um possui graduagédo
completa. Esses dados mostram uma
oscilacdo entre média e alta qualificacdo
dos educadores sociais, lideres
comunitarios e conselheiro tutelares, bem
como uma certa contradi¢do, pois onde se
esperava que houvesse uma maior
qualificacdo  (entre os  conselheiros)
encontramos menor e naqueles que
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esperavamos menor qualificacdo
encontramos maior (lideres comunitarios).

De alguma forma, € importante
salientar que ao falar em baixa, média e alta
qualificacdo, estamos tomando  por
referéncia a classificagdo usualmente
utilizada nos estudos da relacdo trabalho e
educacdo e por Orgdos de pesquisa
econémica como o Instituto de Pesquisa e
Economia Aplicada (IPEA) que consideram,
segundo Cury e Leme (2011, p. 201), de
“baixa qualificacdo os trabalhadores com
até 8 anos de estudo; de média qualificacao
aqueles com 12 anos de estudo; e de alta
qualificacdo aqueles com mais de 12 anos
de estudo”.

OS RESULTADOS

Descrevendo o curriculo do curso de
extensao

O curriculo do curso foi pensado em
forma modular, tematico em que cada
modulo reflete um grupo de conhecimento
que vai sendo aprofundado
epistemologicamente. Totalizam quatro
modulos conforme Quadro 1 abaixo. A
concepcao desse curriculo € interdisciplinar
a partir da discussdo de temas/contetdos
que se interligam na praxis como fio
condutor da formacdo de educadores
sociais, a fim de viabilizar a necesséria
transformacdo de mentalidades destes para
que possam transformar suas praticas
educativas sociais. Cada médulo tem uma
carga horaria de 20 horas, perfazendo o
total de 80 horas.

MODULOS CONTEUDO TEMATICO |CH
I - FUNDAMENTOS | Conceito de educacéo,
HISTORICOS,

pedagogia geral e educacdo-
E SOCIOLOGICOS pedagogia social; o conceito | o
DA EDUCACAO E antropologico de homem e

PEDAGOGIA SOCIAL sociedade; a relagdo entre
educacdo, sociedade e trabalho

no capitalismo; o capitalismo e
a exclusdo social; aspectos
histéricos da pedagogia social e

ANTROPOLOGICOS
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sua relacdo com a exclusdo

social
Il- FUNDAMENTOS |A filosofia da préaxis no
EPISTEMOLOGICOS |contexto do  materialismo

E?DIEADG%C(SgégEIAL historico-dialético; o conceito| g

de totalidade, possibilidade,
contradicéo e préxis; a filosofia
da praxis e a pedagogia social;
0 conceito de  praxis
pedagdégica na  pedagogia
social;

Il - FUNDAMENTOS | A psicologia da aprendizagem
PSICOPEDAGOGICO | em \Wgotsky e sua relagdo com
SDAEDUCAGAOE |, préaxis da pedagogia social; 0| 2
PEDAGOGIASOCIAL | ¢4 ceito de mediagdo
pedagdgica e sua relagdo com a
pedagogia social; a pedagogia
de Paulo Freire e sua relagdo
com a pedagogia social; o
conceito de dialogo pedagdgico
e sua relagdo com a pedagogia
social.

IV-OEDUCADORE | A préxis da pedagogia social de
APRAXIS NA rua: conceito, histdria, sujeitos
PEDAGOGIASOCIAL | ¢ pratica educativa; a préxis da| ()
pedagogia social comunitaria:
conceito, historia, sujeitos e
prética educativa; o educador
social e 0 educador
comunitario: funcdo e atuagdo
sociopedagogica.

Quadro 1 — Curriculo do Curso Formacdo de Educadores
Sociocomunitarios na Pedagogia Social.

Fonte: Projeto do Curso de Extensdo Universitaria - UNEB/SIP,
2010.

Os objetivos gerais do curso foram:
qualificar pessoas de comunidades carentes
na Pedagogia Social, preparando-as para
atuar como educadores sociais, bem como
conselheiros tutelares e educadores sociais
gue ja atuassem na area de maneira a
melhorar sua préatica educativa e social. Os
objetivos especificos foram: estudar e
analisar as bases histdricas, antropoldgicas,
sociologicas, epistemoldgicas e
psicopedagdgicas da educagdo-pedagogia
social no contexto da filosofia da praxis,
tomando por referéncia de pedagogia social
a pedagogia de rua e a educacdo
comunitaria. (PROJETO..., 2010)

A metodologia do curso é baseada na
aula expositiva dialogada a partir da leitura
dos textos contidos nos madulos, dos
debates a partir de temas previamente
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trabalhados pelos alunos, analises de filmes
que contextualizam a relagcdo educagéo,
sociedade e exclusdo social, visita aos
espacos de educacdo social ( rua e
comunidades de bairro). Quanto ao
processo avaliativo, toda a parte escrita,
como cartas pedagogicas, diario de
formacéo, e toda a producéo textual foram
elementos de avaliagéo.

Analise do dispositivo Ficha gquestionario
de inscricao

Do dispositivo de pesquisa Ficha
Questionario, surgem trés categorias:
motivacdo do educador para se qualificar,
ser educador social, percep¢do conceitual
da educacdo social, que vamos aqui analisar.
Na categoria motivacdo do educador para
se  qualificar, encontramos  cinco
subcategorias: a) melhorar a atuacdo
profissional como educador social no
espaco em que exerce suas atividades, b)
ampliar os conhecimentos em relagdo a
Pedagogia Social e ao papel do educador, c)
adquirir novos conhecimentos do campo da
Pedagogia Social, d) desenvolver a
habilidade critica a partir dos conteidos da
relacdo educacdo, sociedade e Pedagogia
Social, e) ressignificar os conhecimentos
existentes, possibilitando mudanga na acéo
educativa concreta. O depoimento de um
dos educadores expressa bem tal motivagédo
quando diz: “com esse curso quero adquirir
conhecimento mais profundo em relagdo a
Pedagogia Social para poder atuar melhor
como educador na ONG onde trabalho”.
(ES. RGS)

Essas subcategorias demonstram,
ainda, que o centro da motivacéo € também
a reflexdo critica de préatica educativa que o
educador acredita que vai oportunizar, é a
acao-reflexdo-acao defendida pelo
paradigma da reflexividade da formacéo de
professor defendida por Schén (2000). Um
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dos educadores sinaliza para essa questéo
afirmando:

O objetivo de querer fazer esse curso
é para  ampliar  0s meus
conhecimentos da educacdo social,
pois fiz especializagdo em pedagogia
social pela Faculdade Vasco da Gama
que aconteceu aqui em Valenca, e esse
curso de extensdo da UNEB vai me
ajudar na reflexdo da minha pratica de
educadora na comunidade onde
trabalho, buscando conscientiza-la da
acdo a ser tomada. Os conhecimentos
desse curso vao nos ajudar na decisao
politica que vamos tomar, por ser uma
decisdo politica isso aqui no
municipio é muito sério. E preciso
ajudar a populacdo carente para que
possa reivindicar seus direitos.
(ED.EAP)

Nos depoimentos, estd expressa uma
preocupacdo com a aplicabilidade dos
conhecimentos que serdo aprofundados ou
novos que serdo incorporados, como se
fosse possivel uma aplicacdo imediata de
tais conteudos, evidenciando, dessa forma,
um imediatismo técnico dos educadores na
solucdo de problemas que ndo serdo
resolvidos em um curso com carga horaria
tdo curta como esse. Uma educadora afirma
que pretende “aplicar aos adolescentes do
PETI os conhecimentos e atividades que
aprenderdo no curso” (ED.TSA).

Em relagcdo a categoria ser educador
social, encontramos alguns atributos
cognitivos e sociais apontados pelos
cursistas segundo o0s quais todos 0s
individuos que pretendam ser ou que sdo
educadores sociais devem adquirir, como:
ser comprometido com a
educacéo/educandos sociais; ser
responsavel na pratica educativa social; ser
critico, entendendo que a situacdo
opressora dos individuos e grupos €
determinada pelo modo de producdo da
existéncia no capitalismo; ser lider e

Antonio Pereira

construir lideranca comunitaria em uma
perspectiva critica da sociedade e da
comunidade em que esta inserido; respeitar
a diversidade cultural, sexual e étnica,
socializador de (in)formacdes,
conhecimento e saberes que tragam
mudanca de vida para os educandos e a
comunidade; autonomizar as relagdes
sociais da comunidade e dos educandos;
desenvolver atividades sociais e recreativas
em uma perspectiva critica, oportunizando
aos educandos ou a comunidade refletir
sobre o seu cotidiano; mesmo na diversao,
buscar alternativa de sobrevivéncia e dos
problemas da comunidade. A titulo de
demonstracdo desses atributos,
apresentamos 0s depoimentos de dois
cursistas:

0 educador social é aquele que se
envolve com 0s sujeitos e esta atento
as suas necessidades e procura meios
para ajuda-los, conscientizando-os dos
seus direitos na sociedade.(ED.EDS)

E um agente de transformacdo social
capaz de orientar e direcionar melhor
pessoas carentes das comunidades que
vivem em situacdo muito dificil, onde
falta tudo desde o saneamento bésico
a falta de energia elétrica, ndo tem
atendimento médico no posto de
salide, ndo tem acesso a vacinas, as
escolas sdo precérias, na maior parte
das escolas rurais daqui as salas séo
multisseriadas o que muitas vezes
termina que as criangas ndo aprendem
[...]. (ED.LMI)

Ainda nessa categoria, 0S
depoimentos demonstram que todos o0s
cursistas consideram que ser educador
social é ser um profissional que trabalha na
articulacdo entre a educacdo escolar e
educacdo ndo escolar. H4 uma clareza que
se trata de um profissional da educagdo ndo
formal, ndo sendo apresentada, nos
depoimentos, a associagdo entre ser
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educador social do campo da educagédo
social.  Também estd expresso  nos
depoimentos que se trata de uma profisséo
de educar e dar assisténcia social a criancas
e adolescentes que estdo fora da escola e
que vivem na marginalidade. Dessa forma,
fica evidente que a atuacdo do educador
social se reduz apenas a area da infancia e
adolescéncia com algumas preocupagdes
comunitarias, mesmo assim, restrita ao
bairro, ndo sendo percebida na amplitude
que a profissao exige.

Diferentemente, percebemos que em
relacdo a categoria percepcao conceitual da
educacdo  social, encontramos  nos
depoimentos uma multidimensionalidade
conceitual, como a expressa por um dos
educadores quando diz que “é uma pratica
educativa, um caminho dentro da educacéo
geral que trata de questdes sociais que
abrangem meninos de rua, ONGs, centros
comunitarios, etc. com a finalidade de d&
um apoio social e educativo capacitado”
(ED.FSB). Nos depoimentos, encontramos
varias concepcgdes de educacdo social,
como: educacdo para 0 bem social,
educacdo para a cidadania, para a
comunidade pobre, educacdo do sujeito
marginal, educacdo para a juventude,
educacdo das causas sociais, dos projetos
sociais, pedagogia da intencdo, da
socializagdo da vida, pedagogia da
reciprocidade individuo comunidade, dos
movimentos sociais, da cultura popular.

Os dados mostram uma diferenciacéo
entre 0s conceitos de educacdo social dos
educadores com graduacdo e educadores
com poés-graduacdo, em particular, aqueles
que fizeram Especializacdo em Pedagogia
Social. No primeiro grupo, ndo aparece a
relacdo entre educagéo social e seu campo
epistemologico, como, por exemplo,
considerar que a pedagogia social é a
teorizacdo da educacdo social, que esta é o
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campo educativo, ndo diferenciando
educacdo da pedagogia social; j& no
segundo grupo, 0s conceitos sdo mais bem
elaborados associados a educacdo e a
Pedagogia Social, respectivamente, como
pratica e teoria pedagdgica. Dois
depoimentos ddo conta dessa dimensao,
vejamos:

A Pedagogia Social é uma ciéncia da
educacdo que estuda as acOes de
socializagdo dos individuos
considerados marginais, buscando
possibilidades para 0
desenvolvimento educacional,
potencializando atividades educativas
sociais que consigam tirar da exclusao
esses individuos, levando-os a
refletirem e desejarem melhores
condi¢oes de vida. (ES.KRB)

E uma ciéncia pedagdgica de caréter
tedrico-pratico que se refere a
socializagdo dos sujeitos
marginalizados que precisam de
insercdo social de forma digna,
preparando-0s a superar sua situacao
de risco social, se aplicando a todo
tipo de vida excluida socialmente.
(ES.ASS)

Vale notar que aparece nessas
conceituacbes uma certa ideia de que a
educacdo-pedagogia social é a salvadora,
redentora, solucionadora das questbes de
exclusdo daqueles individuos e grupos de
pessoas que vivem em situacdo opressora.
E como se essa educacio-pedagogia e a
propria atuacdo do educador social fossem
capazes de resolver questdes sociais
cronicas, quando sabemos que ndo basta
uma pedagogia critica e radical para que
opressdes historicas sejam resolvidas, pois
isso, em parte, é da alcada de uma luta
social maior de substituicdo de um modelo
de produgio da existéncia. E preciso ter
essa clareza, mas isso ndo quer dizer que
ndo se aposte em uma pedagogia da

Revista Profissdo Docente

Uberaba, v. 13, n.29, p. 9-35, Jul.-Dez, 2013.



conscientizagdo, como fez Paulo Freire,
para que sejam formados aqueles que

gestardo o processo de transformacéo social.

Anélise do dispositivo Diério de formagao
tematica

O diario de formacao sugestionou trés
categorias que refletem acdes pedagdgicas
no ambito do curso, sdo elas: percepcao do
conteudo abordado, forma metodoldgica de
abordagem dos contetdos e competéncia
tedrica e técnica do professor. Em relagdo a
categoria percepc¢ao do conteudo abordado,
encontramos  cinco  contedos = mais
validados pelos educadores, sdo eles:
materialismo histérico dialético que ocupa
a primeira posicao; o conceito de educacao,
pedagogia e pedagogia social; historia da
pedagogia social e seus aspectos
antropologicos; o0s sujeitos da pedagogia
social: a crianga, os adolescentes e grupos
marginalizados; educacdo comunitaria e
seus pressupostos. Na escrita abaixo,
percebemos a centralidade do materialismo
dialético:

Do ponto de vista do conhecimento,
temos muito que discutir até formar
uma consciéncia critica para sermos
interventores na construcdo de
historias devidas. Creio que temos
muito a aprender e espero contribuir
nesse processo de desafio, pois eu
pensava que conhecia a pedagogia,
mas vejo que ndo, pois existe toda
uma dimensdo de conhecimento e
pratica atuante que eu ndo sabia
direito e que os contetdos trabalhados
no curso me fizeram repensar meus
conceitos na pedagogia geral e na
pedagogia social [...]. O materialismo
historico e dialético foi o mais dificil
e importante que me faz pensar no
porque as criancas e adolescentes
pobres sdo abandonadas,
marginalizadas [...]. Hoje entendo que
para ser educador social € necessario
conhecer a realidade da sociedade
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para que ele possa transmitir, atuar
junto as camadas pobres da sociedade.
(ED.IEA)

Na categoria forma metodoldgica de
abordagem dos conteddos, a aula
expositiva é tida pelos educadores como
central para a sua aprendizagem,
principalmente quando intercalada com a
apresentacdo de filmes, mdsicas, relatos de
experiéncias, leitura prévia de textos,
documentarios. A aula expositiva dialogica
desestabiliza o que esta  posto
cognitivamente, de maneira que 0 novo
conhecimento seja aprendido, vejamos o
que diz um dos educadores:

Creio que a aula ndo se limitou a
cumprir sua missdo tradicional de
transmitir informagdes sobre o objeto
de estudo. Fomos além as reflexdes, o
gue ampliou e desenrolou nossa
compreensdo. O dialogo, ou melhor, a
intermediacdo do professor tornou a
aula prazerosa, espontanea. Esse tipo
de aula em que o professor questiona,
pergunta, deixa no “ar” um
guestionamento, como se ficasse
suspenso, sem dar resposta, 16 um
pardgrafo de um texto, ndo explica
logo, intercala com um filme que tem
tudo a ver com a interrogacao, embora
as vezes a gente ache que nao, como
foi 0 caso do filme Quanto vale ou é
por quilo?, volta a perguntar, nos
obriga a refletir e depois de analisar
bastante, respondemos com certa
seguranca [...]. As respostas ndo sao
dadas para a gente, nés é que
construimos na dinamica da aula, vejo
que essa agdo deixa a gente
desconcertado, as vezes irritado, mas
conseguimos aprender e a ter uma
opinido mais segura em relagdo ao
conhecimento e nos servird, com
certeza, para aplicar com 0s Nnossos
meninos e meninas da comunidade
[..]. (ED.ZSS)

Na categoria competéncia tedrica e
técnica do professor, encontramos nos
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depoimentos alguns atributos positivos em
relacdo a prética educativa do professor,
principalmente  aquele relacionado a
competéncia em relagdo a pratica
pedagdgica do professor, como expressa 0
depoimento abaixo:

O professor é bastante extrovertido e
seguro do assunto [...] acima de tudo
permite que os alunos participem da
aula opinando, considerando as nossas
intervencdes e quando falamos algo
que ndo esta muito certo, ele devolve
para a gente com uma questdo, um
problema que nos faz refletir, penso
gue essa pratica de perguntar, de
lancar sempre uma questdo nos ajuda
a refletir sobre o contetido e a nossa
pratica com os adolescentes.

Em relagdo a competéncia tedrica do
professor, os educadores o consideram
preparado e focado nos conteldos da
pedagogia social e de outros conhecimentos
que permeiam o campo da educacdo social,
como expressa uma educadora:

O dominio do professor me fez refletir
sobre questBes do nosso cotidiano que
nos traz experiéncias, ele tem dominio
bem o conteldo que esta sendo
ministrado, as vezes fico perdida com
tantas informacBes, com as muitas
discussfes que ocorrem em sala de
aula onde todo mundo quer falar,
opinar [...], penso que talvez fosse
mais proveitoso que os nossos colegas
ouvissem mais, pois tem momento
que atrapalha a aula, o andamento da
proposta do curso, tem dia que a
programacdo ndo é comprida.
(ED.GA)

Mas também encontramos educadores
que ndo estavam satisfeitos com a pratica
do professor principalmente a de
problematizar tudo, lancando questdes em
todas as aulas. Outros educadores falaram
que algumas aulas foram cansativas,
repetitivas e muitos contetdos ndo foram
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bem explicados pelo professor. Dois
depoimentos expressam bem ambas
opinides:

Penso que o professor deveria mudar
sua didatica, pergunta muito e da
poucas respostas, pois eu ndo consigo
entender algumas de suas falas, as
palavras escritas no quadro de giz
também ndo ajudam muito, pois o
quadro do auditdrio fica de forma que
quando o sol incide a gente ndo vé
direito.

A aula de hoje achei confusa, ndo
entendi a diferenca entre educacéo
ndo-formal e educagdo social, ora o
professor parece que disse ser a
mesma coisa, depois ele informa que
educacdo ndo-formal é educacéo
social, mas sempre aprendi que tudo o
que nao € formal s6 poderia ser nao-
formal e hoje ele fala outra coisa [...]

Anélise do dispositivo Carta pedagdgica

Nas cartas pedagogicas, partimos para
os discursos ndo apresentados em outros
dispositivos, com uma grande categoria
intitulada de experiéncia de formacdo e
profissdo, sem a preocupacdo de
subcategoriza-la, por se tratar da narrativa
de vida profissional e de formagéo,
buscando compreender sensivelmente o
lugar dos participantes no mundo educativo.
Tais narrativas nos ajudaram tambem a
entender o valor social e pedagdgico do
curso, as implicacbes do mesmo na
mudanga concreta do fazer educativo de
cada um, bem como a base da reflex&o, ou
seja, o referencial reflexivo da formacéo
em cada participante, pois este relaciona-se
com a construcdo da identidade pessoal e
profissional. Trabalhar essas narrativas,
segundo Josso (2007, p. 415) é desvelar a
identidade dos participantes, pois elas s&o
“expressoes de nossa existencialidade,
através da analise e da interpretacdo das
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historias de vida escritas, permite colocar
em evidéncia a pluralidade, a fragilidade e
a mobilidade de nossas identidades ao
longo da vida”.

Nesse sentido, aqui vamos trazer
alguns fragmentos de narrativas de maneira
também a ilustrar como se deu a escrita do
dispositivo carta pedagdgica.

No primeiro fragmento abaixo,
observamos que a educadora fala de suas
dificuldades como professora em ter que
madrugar para chegar a escola com parcos
recursos financeiros e pedagdgicos. Por
sinal, essas dificuldades quase a fizeram
desistir da docéncia e como educadora
social também ndo via  grandes
transformac0es; afirma que o curso a fez
cair em si, que ndo tinha uma prética
condizente, porém pensava que a mesma
era de exceléncia; e que a leitura e producao
de texto a partir da pedagogia de Paulo
Freire a deixavam revoltada porque passava
a compreender o descaso dos governantes
com a educacao.

[...] todos os dias acordo muito cedo
para enfrentar a vida e que ndo é fécil,
S840 Muitos 0S perigos que passo na
estrada quando pego para o trabalho,
as vezes quebra, ficamos na rodagem
horas e horas sem vim outro, chego
atrasada na escola e quando chego me
deparo com muitos problemas da
escola, principalmente a falta de
merenda escolar para aqueles alunos
gue sdo carentes de tudo, mas ali
estou pata trabalhar e lidar com tantos
problemas [...], o curso me ajudou a
refletir sobre a situacdo da escola e
comecei a entender 0 meu desanimo
com a escola, com a minha profisséo,
a pena que sinto dos alunos muito
pobres [...]. Quando lia os textos de
Paulo Freire sobre o0s oprimidos
ficava tdo revoltada e pensava no
descaso do prefeito aqui do municipio,
com a educacdo [...]. Realmente,
amiga ndo é mais a mesma depois

Antonio Pereira

deste curso tinha dias que saia de la
com tanta informagdo, com tanto
desejo de mudancas que sentia a
vontade de voltar atrds, mudar o que
ja havia feito, ou seja, as préticas, as
metodologias, o0s caminhos que
percorri como professora de uma
escola municipal e também como
educadora social do PET, pensava que
estava abafando com a minha pratica,
na verdade, ndo passava de teorias
gque ndo geraram mudancas de
praticas e habitos nos meninos.
(ES/VS)

Na narrativa seguinte, a educadora
conta a sua historia de vida ainda quando
estudante da mesma escola onde hoje
desenvolve um trabalno e fala das
dificuldades do seu processo formativo, das
deficiéncias do curso de pedagogia, da
pobreza do lugar, do desejo de sair desse
ambiente e lanca um olhar sensivel para
aquelas criancas da sua escola.

O curso me ajudou a compreender
melhor a realidade das criancas que
vivem fora do ambiente escolar, pois
na nossa atuacdo com elas, no meio
rural, estamos envolvidos com muitos
problemas, desafios e alguns deles
limitam a nossa vontade de realizar as
mudangas na vida delas,
principalmente que aqui no meio rural
ndo temos nada [...], mas nao
podemos nos ater ao tentar
transformar a realidade dos nossos
educandos [...]. Colega, através do
curso, percebi a necessidade que
temos de fundamentar nossa pratica
ao estabelecer analogia tedrica e
pratica na tentativa de desenvolver
novas habilidades de compreensdo
critica, principalmente quando o
ambiente é o0 espacgo rural [...], antes
pensava sair do espago rural, passei a
minha vida inteira morando na roga,
estudei na mesma escola onde hoje
desenvolvo o trabalho social pela
prefeitura [...], foi muito dificil minha
vida aqui, mas consegui concluir o
curso de pedagogia [...], hoje vejo que
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faltou muita coisa, muita teoria, muita
pratica voltada para as criangas pobres
[...], voltei para a mesma escola
porque queria fazer uma educacédo
diferente, mas é muito desanimador
ver a pobreza nesse lugar [...]. (ES/SS)

Na narrativa abaixo, a educadora fala
dos desafios dessa profissédo, sua resignacao
na profissdo se deve a sua fé em Deus, nas
experiéncias de sua pratica e no apoio dos
colegas o curso possibilitou refletir sobre a
sua pratica a ponto de sentir vergonha da
mesma mediante analise critica dos textos e
debates trabalhados na pesquisa-formacao.

[...] como vocé sabe ndo é facil ser
uma educadora social nos dias de hoje,
os desafios sdo muitos, mas venho
procurando enfrentar todos, apoiando
principalmente em Deus, segundo nas
experiéncias adquiridas durante este
percurso, seja com as colegas, na
faculdade e no préprio ambiente de
trabalhno com o0s meninos/as e seus
familiares [...]. Participei de um curso
que me ajudou a pensar na educacdo
desses meninos ouvi muitas coisas,
muitas teorias, muita pedagogia,
repensei a pratica da instituicdo e vejo
gue tem muita coisa errada que nédo
vai levar esses meninos a lugar
nenhum, eles vao continuar na
pobreza, pois essas brincadeira,
atividades de pinturas, as oficinas sdo
apenas para 0 momento que eles estéo
ai e depois? Ficava até com vergonha
guando o professor pedia para a gente
expressar nossas experiéncias e fazer
a ponte com o0 que no6s tinhamos
estudado no curso [...] uma coisas eu
sei que o que eu faco e todos os outros
educadores ainda ndo é o que 0s
meninos precisam para ter as suas
vidas transformadas [...] quando a
gente 1é Paulo Freire mais de perto, ai
gue vemos que as nossas atividades
ndo tem nada de educativa, ou algo
parecido. (ES/ES)

Duas observagfes fazemos no
contexto das narrativas postas nas cartas: a
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primeira é que nelas sdo recontes narrativas
de si, resilientes, superadoras das
dificuldades formativas e profissionais
dadas pelo contexto de pobreza advindo, e
era justamente isso que os fazia operar
processos de empoderamento daquele
coletivo (alunos, meninos e meninas) em
situacdo de vulnerabilidade social; pois, no
passado, era esse professor/ essa professora
e educador social que ali se encontrava e
tinha conseguido superar, com um esforco
descomunal, suas condigdes de pobreza
extrema. Essa reflexdo, possibilitada pela
carta pedagogica, nos indicou avangos
reflexivos  importantes, tomada de
consciéncia a partir das teorias e préaticas
trabalhadas, refletidas no curso e que foram
referenciais na reflexdo, ndo sendo uma
reflexdo pela reflexdo, mas tendo como
ponto de partida as teorias, em particular, a
mais visitada pelos participantes foi a de
Paulo Freire, nos indicando que talvez
devamos investir mais nos pressupostos
desse educador.

A segunda é que essas narrativas
individuais de vida profissional e formativa,
mesclada com a vida pessoal, fazem parte
de uma Unica historia, de uma dialética e
que sO para efeito de andlise da ciéncia €
que se fragmenta em narrativas
particularizadas. Além disso, elas se
legitimam no conjunto das outras narrativas,
principalmente quando se trata de um
grupo que vivenciamos mesmos dilemas de
vida profissional, o que significa dizer que
as narrativas sdo produtos das condicbes
(i)materiais do homem que vive uma
historia.

N&ao podemos deixar de falar que nas
cartas foram recorrentes as questdes
pedagdgicas em torno do curso. As
narrativas foram implacaveis, por exemplo,
sobre 0s recursos audiovisuais, em
particular, os filmes, foram bem escolhidos,
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referenciais para a compreensdo do
conteudo do curso, como Pro dia nascer
feliz, de Jodo Jardim; Quanto vale ou € por
quilo?, de Sérgio Bianchi; 5x Favela agora
por nds mesmos, de Renata Magalhdes e
Carlos Diegues, dentre outros, porém néo
foram bem explorados/analisados pelos
formandos e formador, perdendo, muita
vezes, a relacdo pedagogica com a aula, um
dos depoimentos explicita bem esse
discurso:

[...] todos os filmes foram bem
selecionados, sendo 0 que mais gostei
foi Quem matou Pixote que nos
mostrou como era a situacdo dos
meninos naquela época e que hoje a
gente V€& issO mesmo aqui no
municipio,  muitas  criancas e
adolescentes sendo mortos pela
policia pelo trafico de drogas [...].
N&o sei se é porque gosto muito de
filme, mas faltou uma reflexdo maior
por parte do professor nos filmes que
ele passou aqui no curso, nao soube
explorar bem o contetdo dos filmes e
o contetido do curso [...], no proximo
curso gostaria que os filmes pudessem
ser 0 elo de ligacdo das nossas
reflexdes com os contetdos [...]

(ES.CCA)

Sobre a préatica pedagdgica do curso,
as narrativas ddo conta de que faltou a
unido entre teoria e pratica concernente a
visitagdo pedagdgica a uma comunidade,
ONG etc., que possibilitasse o
conhecimento dessas realidades. Um dos
educadores expressa essa questdo: “[...]
esperava 0 momento de fazer uma pesquisa
de campo, visitando uma comunidade, uma
ONG e poder estar compartilhando com os
colegas e o professor o problema social da
comunidade” (ES. ONS). Quanto a
relacdo/participagdo dos monitores, 0s
discursos ddo conta de que faltou
entrosamento com a proposta do curso, néo
se verificando uma participacdo mais
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efetiva em relacdo a pesquisa e formacéo,
como diz um dos educadores: “[...] havia
monitores que pareciam um  pouco
desconectados com a proposta do curso,
visto que chegavam sempre atrasados e
diversas vezes desorganizados em relacéo
ao material de apoio, como frequéncia,
entrega de modulo, providenciar gua, café,
copo etc”. (ES.JBM)

CONCLUSAO

As andlises dos trés dispositivos
utilizados nessa pesquisa-formagdo dao
conta de especificidades avaliativas do
curso de extensdo, mostrando acertos,
equivocos e contradicbes tedrica e
metodoldgica no que tange a organizacao
do curso, a préatica pedagdgica do professor,
os conteldos trabalhados a partir do olhar
dos educadores sociais. Também se
pretendeu que os educadores refletissem
sobre sua atividade de trabalho, o curso, em
particular, como este estava contribuindo
para que eles adquirissem  novos
conhecimento e competéncias.

O dispositivo ficha de inscricéo
demonstrou que os educadores buscavam
na qualificacdo a aquisicdo  de
conhecimentos no campo da educacao
social e desenvolvimento de habilidades e
competéncias relacionadas as atividades de
trabalho social. Essa busca se deu pela
visdo positiva deles em relagdo a profissao
de educador social, sempre relacionada a
ressocializagcéo de criangas em situagdo de
vulnerabilidade social. Aqui percebemos
uma limitacdo em pensar essa profissédo de
maneira mais ampla, para todos aqueles que
se encontram em situagdo marginal.

O dispositivo diario de formagéo
tematica demonstrou uma supervalorizacao:
a) dos contetdos relacionados ao
materialismo histérico dialético e sua
possivel relacdo com a educagdo social, sua
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historia e préaticas educativas sociais em
contextos diversos, b) da préatica de ensino
pautada na aula expositiva e apresentacao
de filmes, c¢) da competéncia técnica do
professor formador. Esse dispositivo foi o
que mais possibilitou desvelar as
contradi¢Ges da pratica formativa do curso,
sinalizando para todos os participantes as
mudangas que deveriam ser operadas no
processo da formacao.

O dispositivo carta pedagogica
evidenciou uma dialética nas narrativas de
vida pessoal, formativa e profissional.
Muitas foram as dificuldades narradas,
como: a) de formacdo devido as condicGes
de pobreza, vivendo em um meio rural com
pacos recursos e politicas publicas sociais e
educativas, b) de condigcdes péssimas de
trabalho devido ao descaso das prefeituras
para com as criangas pobres. E, mesmo
diante de tantas dificuldades e frustracdes,
esses educadores estavam resignados em
continuar na profissao, porque acreditavam
exercer uma atividade de promocéo social.

Analisando estes trés dispositivos,
observamos que a formacgao continuada, na
medida do possivel, qualificou o0s
educadores sociais a partir de um processo
reflexivo e conteddo basico, porque
entendemos que ndo existe reflexdo da
pratica sem a aquisicdo de conhecimento e
0 exercicio laboral da profissdo de educar,
pois sO6 se faz reflexdo sobre a pratica
partindo de um conteddo apreendido
cognitivamente. A reflex&o ndo ¢ a partir do
que foi memorizado, mas do que foi
qualitativamente aprendido, este € o nucleo
central da reflexdo.

Nesse sentido, também 0S
dispositivos demonstraram duas questoes:
primeiro que, embora os educadores sociais
tenham  conseguido  realizar  alguns
momentos de reflexdo da sua pratica
educativa e a do curso, percebemos, no
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transcurso da formagdo, que ndo faziam
dentro de um posicionamento
epistemoldgico mais elaborado no contexto
da pedagogia social, em parte, porque 0s
conteudos/conhecimentos dessa pedagogia
ndo estdo, cognitivamente, alicercados a
ponto de servir como referencial da
reflexdo da propria pratica; segundo foi a
dificuldade em implementar a pesquisa-
formagdo que no discurso educativo se
configura como um processo sem conflitos,
porém, na execucgdo, se mostra totalmente
conflituoso, por exemplo, qual é o lugar do
formador e do pesquisador nesse processo?
Ser formador e investigador, a0 mesmo
tempo, foi uma tarefa dificil. Mesmo com o
auxilio de monitores de pesquisa, a
identidade docente falou mais alto,
esquecemos da condicdo de pesquisador.
As vezes, também, ndo temos a clareza da
reflexdo e ndo percebemos as nossas
contradicOes pedagdgicas na caminhada.

Qual é o lugar dos formandos, como
assumir um papel de participante, produzir
dados/informacgdes/experiéncias/historiar
suas vidas e a0 mesmo tempo, ser cursista,
numa relagcdo de distanciamento e
aproximacdo? Um dado importante é que a
aula expositiva imperou, por um pedido
quase regencial dos formandos. Embora
utilizdssemos os dispositivos formativos
investigativos, tivemos que mesclar,
utilizando a exposicdo de conteudos de
maneira dialdgica, questionando o tempo
todo a validade dos conhecimentos
trabalhados. Aqui, acredito que a causa da
centralidade da aula expositiva esteja na
histéria vivenciada pelos formandos-
participantes, de uma docéncia da educacao
basica e superior baseada no conteudismo e
em uma didatica centrada no professor, a
quebra dessa estrutura ndo é facil.

Essa pesquisa-formacdo demonstrou
que existe uma possibilidade dialética entre
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formacdo e pesquisa, formador e
formandos, na producdo de dados, de
conhecimentos, mesmo em face das
dificuldades de apreensdo de alguns
conhecimentos por parte dos formandos e
da reflexdo da sua pratica por parte do
formador. As questdes nos sugestionam a
continuidade dessa pesquisa-formacao,
investindo na relagdo conteido e forma,
reflexdo e conscientizacdo das praticas
pessoais, profissionais, sociais e

pedagogicas envolvendo a pedagogia social.

Temos a clareza de que os resultados aqui
descritos estdo eivados de equivocos
epistemologicos e do fazer pedagdgico e
cientifico,b mas como um relato de
experiéncia ficam muitas licdes, uma delas
é buscar superar as contradicGes.
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