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RESUMO: O presente trabalho consiste numa reflexdo sobre os resultados obtidos na oferta
de um curso de leitura a distancia para alunos da Unipampa, bem como as contribuicGes desse
projeto na formacdo de futuros professores de educacdo basica de Lingua Portuguesa.
Partimos do pressuposto de que o contato com os problemas de leitura apresentados pelos
alunos ingressantes na educacdo superior possa servir como ponto de partida para a
elaboracdo de atividades de leitura para a educacdo basica. Como principal resultado das
acOes do projeto, ressalta-se a oferta de oficinas ministradas pelos alunos bolsistas do grupo
de trabalho a professores das redes municipais de Alegrete e Uruguaiana, que foram avaliadas
de forma positiva por todos os participantes.

PALAVRAS-CHAVE: leitura, educacéo superior, formacédo de professores

RESUMEN: EI presente trabajo consiste en una reflexion sobre los resultados obtenidos en la
oferta de un curso de lectura a distancia para alumnos de UNIPAMPA, bien como las
contribuciones de ese proyecto en la formacién de futuros profesores de educacion béasica de
Lengua Portuguesa. Partimos de la premisa de que el contacto con los problemas de lectura
presentados por los alumnos ingresantes en la educacién superior pueda servir como punto de
partida para la elaboracion de actividades de lectura para la educacién basica. Como principal
resultado de las acciones del proyecto, sefialamos la oferta de talleres ministrados por los
alumnos becarios del grupo de trabajo a profesores de las redes municipales de Alegrete y
Uruguaiana, que fueron evaluados de forma positiva por todos los participantes.

PALABRAS CLAVE: lectura, educacion superior, formacion de profesores
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1 Introducé&o

As mudancas propostas no campo da linguagem, principalmente a partir do século XX,
romperam com a abordagem estruturalista de ensino, para a qual o texto possui um sentido
imanente. Essa abordagem fez com que perguntas como “qual ¢ o sentido do texto?” e “0 que 0
autor quis dizer?” tornasse predominante nas metodologias de ensino, ndo s6 na educagio basica,
como também no ensino superior. Com o desenvolvimento da linguistica, desmitificou-se essa
concepcdo, porem questdes como as descritas acima continuam fazendo parte do cotidiano
escolar de muitos professores e alunos.

Na realidade do municipio de Jaguardo, uma das cidades onde se localiza a Universidade
Federal do Pampa, constatamos que os professores da rede basica tém acesso a documentos de
fundamentacdo tedrica e metodolégica, como é o caso dos PCNs, que trazem as inovacOes
refletidas pelos pesquisadores no que se refere ao ensino de lingua. Na pratica, verificamos que
raramente esses documentos sdo compreendidos ou discutidos pelos professores no contexto
escolar. E nesse contexto que se tornou relevante discutir sobre a necessidade de uma formagao
inicial e continuada que tenha como foco a leitura como uma pratica social, e ndo apenas como
processo decodificador.

Temos que um dos objetivos fundamentais do ensino basico é propiciar a participacdo
social dos alunos, abordando a linguagem “como atividade discursiva e cognitiva, e 0 dominio da
lingua, como sistema simbdlico utilizado por uma comunidade linguistica (...)” (PCNs, 1998, 19).
Sendo essa uma das metas da disciplina Lingua Portuguesa, € de se esperar que 0s alunos
ingressantes da universidade tenham dominio da leitura como uma pratica social. Entretanto, néo
verificamos, nos periodos iniciais dos cursos de graduagdo, que os discentes sejam leitores
proficientes em sua propria lingua materna.

E, entdo, a partir desse descompasso entre o que se espera de um professor no que diz
respeito ao ensino basico e o que efetivamente constatamos nas avaliagdes e pesquisas que se
situamos nosso trabalho. Portanto, este trabalho tem como objetivo refletir sobre a pratica no

projeto de ensino PRALER (Pratica de Leitura Reflexiva), desenvolvido por um grupo composto
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de docentes, técnico e alunos do curso de Letras da Universidade Federal do Pampa/Campus
Jaguaréo.

Tomando como ponto de partida o contexto apresentado, o presente texto tem como
objetivo apresentar algumas reflexdes do grupo sobre as contribuicdes que os resultados do
projeto de leitura para alunos de graduacdo podem ter na formacdo de futuros docentes de Lingua
Portuguesa. Acreditamos que essa experiéncia nos revela caminhos para o tratamento do tema
nas salas de aula da educacdo basica, bem como demonstra a relevancia de esse ser abordado
durante a formacéo do futuro docente.

Para desenvolver esta proposta, segmentamos o texto em quatro secdes. Na primeira,
buscamos contextualizar a situacdo da leitura na educagdo superior, procurando refletir sobre o
perfil de leitor que ingressa hoje na universidade. Na segunda parte, procuramos evidenciar 0s
subsidios tedricos que orientaram a experiéncia do projeto PRALER, conceituando o que €
leitura. Na terceira secdo, procuramos relatar a experiéncia do projeto. Na quarta e Ultima,
procuramos apresentar de que forma essa experiéncia com a leitura na educacdo superior foi
relevante para a formacdo de futuros docentes de Lingua Portuguesa, em nivel de educagao

basica.

2 O contexto atual dos leitores na educacéo superior

O ingresso na educacdo superior provoca uma série de mudangas no que diz respeito a
vida escolar do aluno. Essas mudangas ndo estdo relacionadas apenas ao conhecimento ao qual
terd acesso, mas também exige um comportamento diferenciado quanto a forma como o
estudante tera acesso a esse conhecimento.

No contexto da educacdo superior, espera-se que o0 aluno tenha dominio das
habilidades/competéncias de leitura que permitam a ele fazer leituras criticas de textos teoricos,
de artigos cientificos, como tambem produzir géneros que circulam no meio académico. Dele,
exigem-se 0 questionamento constante em relacdo a proposicdes cientificas, bem como a
elaboracdo de novas solucdes para problemas de ordem tedrica e prética.

Ao chegar a universidade, a expectativa do professor € encontrar alunos que estejam aptos
a fazerem tais tarefas. Tanto que um dos exames feitos para se ingressar na educacdo superior,

como ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio), por exemplo, sdo provas de leitura, em que se
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exigem habilidades diferenciadas do candidato. Passado o0 momento do ingresso, contudo, o que
se verifica nas salas de aula, como observado por Palmieri (2006) e Bodolay et alii (2011), € uma
realidade bem diferente. Ao se depararem com textos tedricos, artigos cientificos, resenhas
criticas, a reacdo dos alunos é bem semelhante: queixas de que ndo conseguem compreender 0
que leem. A situacdo pode ainda ter outro fim: muitas vezes, os alunos abandonam as disciplinas,
pois ndo compreendem 0s textos que leem, ndo construindo sentido, mesmo estando em contato
com obras escritas em sua lingua materna (GHIRALDELO, 1993).

Acreditamos que justamente pelo fato de os docentes universitarios terem a expectativa de
que os alunos ja sdo leitores, a leitura no ensino superior é vista apenas como um suporte de
acesso aos textos teodricos, e ndo como uma disciplina a ser trabalhada. O resultado desse
raciocinio é que ndao ha espaco no curriculo regular para a reflexdo sobre os processos envolvidos
no ato de ler, nem o respeito ao fato de que cada um utiliza técnicas distintas na producdo de
sentido. Quando se verifica a lacuna entre o que se espera de desempenho do aluno no que tange
a compreensao dos textos e aos resultados das leituras feitas por eles, nota-se a necessidade de
acOes para que a producdo do sentido dos géneros que circulam na esfera académica nédo fique
comprometida.

Com esse quadro apresentado, € inegavel a existéncia de um problema. Além disso, a
situacdo a que nos reportamos anteriormente coloca um dilema tanto para o aluno quanto para o
professor: se aluno ndo sabe ler, como ensina-lo? E possivel ensinar a compreensdo? De quem
seria esse papel?

Primeiramente, cabe-nos refletir também acerca da natureza do problema. Na verdade,
esse consiste, sim, num reflexo das lacunas advindas da educacdo bésica, visto que muitos
docentes recém-formados do curso de Letras saem do ensino superior sem compreender a
complexidade da linguagem e os fatores envolvidos na producdo de sentido. Dessa forma, é
necessario tanto repensar de que maneira estdo sendo formados esses alunos para lidarem com a
leitura em sala de aula, quanto apresentar propostas de trabalho que sejam eficientes para a

formacdo de um leitor critico.

3 Leitura e formacéo de professores de Lingua Portuguesa
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Para um futuro professor, é imprescindivel saber de que forma processamos um texto
(LEFFA, 1996; KLEIMAN, 1997). Como podemos ler nos PCN's, “formar um leitor competente
supde formar alguém que compreenda o que I€; que possa aprender a ler também o que ndo esta
escrito, identificando elementos implicitos; que estabeleca relacdes entre o texto que € e outros
textos ja lidos.” (Brasil 1998:54). Nesse sentido, o referido documento enfatiza o processamento
descendente de leitura, no qual a construcdo de sentido ultrapassa os aspectos formais. 1sso
significa que, nessa perspectiva, ler é também inferir, levantar hip6teses e verifica-las.

Vale ressaltar, porém, que ndo nos detemos totalmente do processamento ascendente
(leitura linear dos elementos linguisticos: silaba, palavra, frase, paragrafo, texto etc.), pois, desde
que temos contato com textos, interagimos com eles, conforme explica Leffa (1996, p. 24):
“leitor e texto, reagem entre si, num processo de interagdo para formar um terceiro elemento, que
¢ a compreensdo”. Assim, mesmo que inconscientemente, utilizamos o conhecimento prévio de
mundo e dos elementos linguisticos para produzir sentidos.

Portanto, a formacao do leitor ndo é possivel apenas com o ensino do codigo escrito, nem
apenas acionando conhecimento de mundo, mas sim conscientizando o aluno da necessidade de
desenvolvimento de estratégias de leitura que possa contribuir para compreensdo social de um
texto e sua materialidade linguistica. No entanto, o que foi verificado por Fregonezi (2002) é que
alunos egressos dos cursos de Letras ndo percebem a diferenca entre os dois modelos de leituras.
Sequer reconhecem que a leitura ¢ mais que decifrar signos. Por consequéncia, formam “leitores
decodificadores” e ndo leitores autdnomos (SOLE, 1998).

Do ponto de vista da educagao superior, chegam hoje, as universidades, alunos formados
de acordo com a visdo de que o significado do texto é imanente. Esses ingressantes tém pouca
autonomia para ler, ignoram informacdes relativas a producdo do texto, ndo recorrem a
dicionarios, desconhecem o0s assuntos dos textos que estdo lendo, ndo sabem separar as
informagdes principais das informagfes secundarias. Para nos, esse perfil de leitor é decorrente
de uma forma de abordagem de leitura que traz poucas contribuic¢oes positivas para o aluno.

Concordamos com Fulgéncio e Liberato (2007, p. 165) que “a tarefa de ensinar a ler ndo €
exclusiva do professor de Portugués”. Contudo, é na formagdo do docente de lingua portuguesa
que o ensino de leitura deve ser o alvo de pesquisas constantes. E necessario ainda que os
resultados dessas pesquisas sejam transformados em material didatico acessivel tanto a docentes

que ja atuam em sala de aula, bem como aqueles que se encontra em formacao.
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Uma pergunta que os professores se fazem € até que ponto se ensina a ler. Como é
possivel ensinar a produzir sentidos? Na nossa concepgao de leitura, primeiramente, acreditamos
ser necessario conceituar que ler é compreender. Nas palavras de Fulgéncio e Liberato (2007,
p.13):

[...] a compreenséo de textos é um processo complexo, em que interagem diversos
fatores como conhecimentos linguisticos, conhecimento prévio a respeito do
assunto do texto, conhecimento geral a respeito do mundo, motivagéo e interesse
na leitura, dentre outros.

Adotar a perspectiva de que leitura é uma atividade cognitiva (KLEIMAN, 1997) implica
em mudanga no tratamento do texto na sala de aula, bem como uma conducéo diferenciada das
aulas de leitura. Contudo, a questdo que podemos levantar € se € possivel ensinar a ler ou ainda
como a compreensdo pode ser ensinada, sem incorrermos no erro do tudo pode.

Defendemos que existem aspectos relacionados a leitura que devem ser ensinados,
conforme aponta Rossa (2002, p. 139): “ensinar estratégias de leitura; discutir com os alunos a
natureza do processo de leitura; dialogar sobre informacdes do texto; refletir sobre o que esta
envolvido na leitura das entrelinhas”. Além disso, é necessario considerar também a interacéo
autor-texto-leitor, conforme prop6em Kato (1997), Solé (1998) e Coracini (2002).

Tomando essa perspectiva como ponto de partida, o planejamento das aulas de leitura na
educacdo basica devera ter como objetivo o desenvolvimento de estratégias variadas em funcéo
do género abordado. O professor precisa conhecer as caracteristicas estruturais e funcionais dos
textos, bem como determinar os objetivos de leitura, preparar os alunos para terem informacgoes
sobre 0 assunto que sera tratado, sobre o autor, sobre aspectos linguisticos, dentre outros.

Uma aula de leitura, dessa forma, ndo se esgota na leitura do texto em si, mas exige que
sejam feitas atividades antes, durante e depois da leitura (SOLE, 1998). Essas atividades devem
permitir a previsao, o levantamento de hipéteses, as inferéncias, a memorizacao e a reconstrucao
de novos sentidos para o texto. Dessa forma, é possivel melhorar o nivel de compreensdo dos
alunos, preparando-os, efetivamente, para a leitura de géneros de esferas discursivas diferentes.

Acreditamos que, durante a formacdo do curso de Letras, o aluno devera ndo apenas
discutir tais questdes, mas deverad vivencia-la de alguma forma. No caso do nosso grupo, a

experimentacdo ocorreu num projeto de ensino, cujo objetivo foi desenvolver a leitura no meio
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académico por meio de estratégias especificas para compreensdo de géneros textuais que

circulam no meio académico.

3 A experiéncia do projeto PRALER

Na pratica pedagogica do século XXI, de acordo com os PCN's (1998, p.33), cabe a
escola analisar criticamente os diferentes discursos, desenvolvendo a capacidade de avaliagéo de
textos que circulam em diversas esferas. Considerando também a ideia de Gandra (2006, p. 113)
de que “os alunos no contexto atual, no nivel superior, ndo sabem ler e escrever torna-se geral”,
temos elementos que nos fazem (re)pensar o papel do ensino superior na formacéo do leitor.

Para elaborar uma proposta que leve em conta o que foi tratado anteriormente, a leitura
ndo pode ser conceituada como um processo mecénico de decodificagdo de signos, em que se
exige apenas uma atitude de respostas a serem encontradas no texto. Ao contrario, deve ser
compreendida dentro do processo enunciativo, em que o texto € o lugar de interacdo, conforme ja
defendemos neste trabalho. A partir da adocao desse conceito, hotamos ser necessario modificar
as praticas de sala de aula, quer seja na educagao basica, quer seja na educagdo superior, ja que,
da mesma forma que Pietri (2007), compreendemos que a formacdo de leitores autdbnomos
depende tanto dos alunos quanto dos professores.

No caso do projeto PRALER, ndo partirmos do pressuposto de que os alunos chegam com
0 nivel esperado de proficiéncia a universidade. Uma das justificativas para essa hipOtese
encontra-se no fato de que existem géneros da esfera académica com 0s quais o aluno entrara em
contato apenas quando fizer parte desse contexto. Pensando nisso, delimitamos que nosso
objetivo seria primeiro, identificar as estratégias empregadas de forma intuitiva pelos alunos
ingressantes e, depois, transforma-las em praticas efetivas de leitura.

Os principais desafios do projeto foram i) apresentar um projeto de leitura para alunos
universitarios que, no imaginario social, ja sdo leitores proficientes, ii) elaborar atividades para
oferecé-las a distancia, tendo em vista que a Unipampa € uma universidade multi campi; iii)
escolher ferramentas do Moodle para desenvolver atividades de leitura protocolada; iv) capacitar
0s tutores para serem multiplicadores no que se refere ao conhecimento tedrico e pratico das

estratégias de leitura. A seguir, vamos nos deter em cada dos pontos elencados.
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No que se refere ao primeiro ponto, o desafio foi elaborar atividades que pressupunham as
acOes cognitivas de um leitor proficiente. Por outro lado, a intengdo ndo era fornecer nem
informacdes teoricas, tampouco conceitos de forma direta, pois nosso objetivo era colocar em
pratica as estratégias que elencamos como basicas na leitura de textos de tipo argumentativo. Foi
necessario considerar, ainda, que a maioria dos alunos era de outras areas e que ndo estava
habituada com o jargdo especifico da area de Letras. Diante dessa realidade, e acrescido a essa 0
fato de o curso ter sido ofertado a distancia, tentamos prever dificuldades que pudessem interferir
na compreensao da proposta de cada atividade.

Nesse sentido, ja entramos na discussdo do segundo ponto, que é o fator da virtualidade
da oferta do curso. A questdo que nos colocamos levou a uma situacdo contraditéria: para se
desenvolver uma atividade a distancia, em um ambiente virtual de aprendizagem (AVA), para
gue haja um bom aproveitamento de um curso, um dos pressupostos € justamente ter autonomia
na leitura. Pensando nesse fator, para criar as atividades consideramos como ideal a técnica da
leitura protocolada (COSCARELLI, 1996), que nos permitiu dosar as informacdes necessarias
para a compreensdo do texto com os conhecimentos previos do leitor (BODOLAY et al, 2011).
Essa estratégia pedagdgica nos permitiu alcangar os resultados esperados no que se referia ao
fator aprendizagem. No diario de bordo do AVA, por exemplo, os alunos registraram que
passaram a ter um maior nivel de compreensdo das leituras que estavam fazendo em seus cursos
de graduacéo.

Além disso, vale destacar que, de forma geral, oferecer o curso a distancia foi um fator
positivo, tanto pela possibilidade de estender a oportunidade para todos os campi, 0 que nos
permitiu aperfeicoar o espago fisico de abrangéncia do projeto, como também pela oportunidade
de melhor aproveitamento do tempo livre dos alunos, visto que muitos deles ndo participariam de
cursos oferecidos porque trabalham o durante todo o dia e estudam a noite.

Quanto as ferramentas mais adequadas para o desenvolvimento das estratégias de leitura
no AVA, o0 questionario se mostrou o mais versatil, tanto para os alunos quanto para os tutores,
pois o feedback foi facilitado. Esse resultado se torna muito significativo uma vez que se trata de
um curso a distancia. Pudemos comprovar que a resposta rapida € um dos pontos principais na
motivacdo dos alunos, diminuindo, assim, a evasdo. Nesse ponto, o papel dos tutores é

fundamental, pois devem manter um acompanhamento frequentemente das duvidas, principais

RPD — Revista Profissdo Docente, Uberaba, v.12, n. 26, p.26-39, jan/jun. 2012 — ISSN 1519-0919
Dossié Tematico Leitura e formagdo de professores



34

dificuldades, problemas mais recorrente, para que possam dar suporte ao aluno nas solucgdes dos
problemas e ndo fazer com que eles desmotivem e desistam da proposta.

Do ponto de vista da formacéo de professores de Lingua Portuguesa em nivel de educacao
bésica, acreditamos que o Gltimo ponto seja 0 mais relevante. Procuramos desenvolver uma linha
de trabalho com os monitores para que eles pudessem, primeiramente, ter contato com as leituras
tedricas que orientam para as estratégias de leitura. Depois, definidas as esferas midiatica e
académica, eles foram os responsaveis pela selecdo dos textos que fariam parte das atividades.
No momento seguinte, elaboracdo das atividades, foi feita com orientagdo de forma que esses
pudessem aplicar os conhecimentos tedricos e, por fim, criar uma sistematizacdo desses
conhecimentos para que o aluno participante do curso tivesse plena no¢do do que havia aprendido
no maddulo, tendo o cuidado de reforcar o que foi visto nas atividades anteriores.

Outro momento relevante do projeto consistiu na correcdo e avaliacdo das atividades. Para
efetuar a correcdo, por exemplo, foi necessario ndo apenas ter o conhecimento acerca dos
objetivos de cada questdo proposta, o que foi feito pelos monitores, mas também ter
discernimento para verificar até que ponto as respostas dadas cumpriam as metas. Essa
experiéncia, a qual foi acompanhada de perto pelos professores responsaveis pelo projeto,
permitiu autoavaliacdo constante da forma como as perguntas foram elaboradas, ja que havia uma
chave inicial das provaveis respostas.

Esse tipo de exercicio, a nosso ver, € uma forma de preparar o aluno para a regéncia de
uma sala de aula. E evidente que ndo é apenas esse aspecto que deve fazer parte da formacéo do
professor, mas acreditamos que boa parte da metodologia de uma aula de lingua portuguesa esteja
voltada para o desenvolvimento de aulas de leitura que efetivamente preparem os alunos para o
ato de compreenderem géneros diversos. Saber conduzir esse processo, tendo sido ele vivenciado

na pratica, pode ser uma maneira de formar futuros docentes de Lingua Portuguesa.

4 Contribuicdes do projeto PRALER para formacéo de professores de lingua portuguesa

O estagio é, para a maioria dos estudantes de licenciatura, a Gnica oportunidade de contato
com a realidade escolar. Por isso, a importancia da insercdo de alunos em projetos de ensino que
antecipem esse contato com a realidade. Essa pratica possibilita a reflexdo sobre os conceitos

tedricos discutidos ao longo do curso, bem como os coloca diante das principais dificuldades
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encontradas pelos alunos que sairam do ensino meédio. Essa situacdo proporciona a eles um rico
material para a pratica docente.

E, portanto, a partir dessa preocupacdo que surgiu o projeto PRALER. A chegada do
ingressante a universidade nos permite observar a sua concepcdo sobre leitura. Assim, esse
projeto visou a formacdo docente em dois sentidos: por um lado oportunizando aos alunos de
Letras o contato com a pratica em um contexto real de ensino, por outro lado contribuindo para
sua propria formacao como leitor autbnomo.

Nesse sentido, o principal objetivo do projeto PRALER foi, dentre outros, ampliar a
noc¢do de texto dos alunos de graduacdo e mostrar, por meios de atividades praticas, como o texto
ndo traz um sentido em si, mas que esse é produzido na interacdo entre autor/texto/leitor. Para
concretizar essa proposta, formou-se uma equipe de trés alunos do curso de Letras que passaram
por leituras tedricas e que ficaram responsaveis pela conducdo do curso. Esses alunos elaboraram
0 questionario de delimitacdo do perfil do leitor, bem como as atividades de leitura, inserindo-as
no AVA Moodle. Além disso, ficaram responsaveis pela gestdo interna do curso, que teve uma
duracéo de 50 horas, totalmente oferecida na modalidade a distancia, acompanhando e corrigindo
as respostas, e discutindo as davidas dos alunos nos foruns virtuais.

Uma das questbes que foram bastante significativas, no sentido de levantar mais questdes
dos alunos, e que demonstrou para nos a concep¢do de leitura que esses trazem da educacédo
basica, foi a primeira atividade do curso. Nela, apresentamos um video, cujo titulo é “O poder de
transformagdo da leitura” e perguntamos: Vocé considera o video que vocé assistiu como um
texto? Justifique sua resposta. Em setenta e trés por cento das respostas o video ndo foi
reconhecido como texto, confirmando nossa hipétese de que o aluno chega a universidade com a
concepgdo de texto restrita ao registro escrito, como pode ser observado nesta resposta ao
questionamento mencionado: “Ndo. Pra mim um texto tem que ter continuidade, uma frase ou

ideia completa a outra®”

. E mesmo aqueles que responderam que considerava o video um texto,
grande parte ndo soube justificar o porqué, como na resposta: “sim, a leitura como sempre é
importante”.

Tal preocupacdo € plausivel na medida em que se percebeu que muitos alunos que
responderam a essas atividades sdo do curso de Letras e j& passaram por disciplinas que

desconstroem a imanéncia do sentido no texto, mas, mesmo assim, ainda reproduzem conceitos

! Resposta dada por um aluno do curso de Letras em atividade oferecida pelo projeto PRALER.
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estruturalistas ou ndo conseguem fazer uso do conhecimento discutido nas disciplinas. Por isso,
frisamos a importancia das estratégias de leitura para a compreensédo de textos teoricos.

Diante dessa realidade, e acrescido a isso o fato de o curso ter sido ofertado a distancia,
tentamos prever alguns empecilhos que pudessem interferir na compreensdo da proposta de cada
atividade, pois como afirma Adorno-Silva(...) “o ensino da Lingua Portuguesa em outros cursos,
que ndo o de Letras, merece observacdo especial da parte do professor da disciplina em relacéo
ao contetidos a serem ministrados e aos estudantes(...)”. Vale destacar que, apesar de o foco ser
na leitura, os aspectos da lingua estiveram sempre presentes nas atividades e nos feedbacks, pois
as pistas formais muitas vezes eram objeto de equivocos na producdo de sentido do texto.
Ressaltamos, assim, que nog¢Bes quanto aos pressupostos de textualidade sdo imprescindiveis em
qualquer area do conhecimento.

Vale frisar que, dentre os métodos escolhidos para desenvolvimento das atividades, foi
utilizada, com mais frequéncia, a leitura protocolada. Essa escolha se deu por permitir ao aluno
observar partes importantes do texto, como titulo, imagem, autor, data, suporte, dentre outros, de
modo que tais informacdes pudessem, de forma concatenada, ajuda-lo a produzir sentido. Cabe
destacar que, a cada questionamento, exigiam-se informacdes do conhecimento anterior, ou seja,
as perguntas ndo eram estruturadas de forma isolada.

Assim, o PRALER colabora como ja destacado, para dois objetivos: primeiro, na
formacdo do leitor proficiente no ensino superior, ja que os tutores auxiliam os alunos na leitura
de diversos géneros e na percepcdo de suas principais particularidades; segundo, na ampliacdo do
repertorio de conhecimento do tutor, 0 que contribui para sua formacdo docente. E relevante
destacar que as experiéncias do projeto reverteu-se em um conjunto de oficinas que foram
oferecidas para professores que, ou ja atuam na rede pablica, ou estdo em formacdo. A primeira
delas foi ofertada em Uruguaiana/RS, dentro da programacdo do V Saldo Internacional de
Ensino, Pesquisa e Extensdo (SIEPE). A segunda foi ofertada a pedido da Secretaria Municipal
de Educacdo de Alegrete/RS, em parceria com a Coordenadoria de Educacdo a Distancia
(CEAD) da Universidade Federal do Pampa. Em ambos os eventos, contamos com avaliacdo
positiva de 100% dos participantes, 0s quais desconheciam a técnica da leitura protocolada. Os
participantes revelaram, na avaliacdo final da oficina, ser necessaria uma mudanca no ensino de

leitura na educacéo basica.
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A partir dessas reflexdes, ja temos subsidios para responder alguns questionamentos, tais
como: é possivel desenvolver habilidades de leitura? qual a melhor forma para isso? Partindo da
nossa experiéncia no PRALER, a resposta para a primeira questdo é sim. Fazemos essa afirmacao
ao analisar o desenvolvimento dos alunos durante as atividades, bem como seus depoimentos nos
foruns e nas atividades de autoavaliacdo. Quanto ao segundo questionamento, observamos que o
planejamento das atividades e 0 acompanhamento diario dos tutores foram os principais fatores
para um resultado positivo, ja que 81% dos alunos responderam, em seu diario de bordo, que
percebiam uma melhora significativa na producdo de sentidos dos textos, alvo de estudos em seus
cursos de graduacéo.

5 Considerac0es finais

Vimos que no atual contexto da educacéo superior no Brasil, um dos principais problemas
apresentados pelo aluno ingressante é a dificuldade de compreender os textos a que tem acesso no
meio académico. A nosso ver, essa dificuldade consiste num reflexo da falta de estimulo a leitura
na educacdo basica, bem como um despreparo dos professores para lidarem com o processo de
leitura de géneros diversos. Esse Ultimo caso aplica-se também aos docentes universitarios.

A observacdo desse contexto nos levou a pensar de que maneira poderiamos contribuir
para modificar o perfil de leitor ingressante na universidade. Além disso, buscamos elaborar um
projeto de ensino que também proporcionasse uma melhor formacdo para futuros docentes de
Lingua Portuguesa.

De modo a proporcionar uma transicdo entre as leituras feitas em outras esferas
discursivas ja praticadas pelos ingressantes para as leituras de textos do meio académico,
elaboramos a proposta de um curso de 50 horas. O curso faz parte das atividades do projeto
PRALER, que também ofertou oficinas, em carater de extensdo, para profissionais da rede
publica e professores em formacéo.

Para atingir o segundo objetivo, trés alunos do curso de Letras passaram pela experiéncia
de serem tutores do curso a distdncia. Como resultados do trabalho de ensino e de pesquisa,
foram ofertadas oficinas em carater de extensdo. Essas oficinas foram elaboradas e executadas
pelos mesmos alunos que trabalharam no projeto do curso a distancia, sob a orientacdo dos

professores que fizeram parte da equipe do projeto.
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Acreditamos que os depoimentos positivos registrados, tanto no curso oferecido quanto
nas oficinas, apontam-nos para a direcao de que a experiéncia em projetos de ensino na educacédo
superior pode ser uma direcdo na formacdo de futuros professores de educacdo basica. Estar
envolvido nesse tipo de acdo permite construir uma visdo critica da realidade da sala de aula dos
niveis fundamental e médio, bem como amplia a visdo da fungéo da leitura na educacao superior,
contexto conhecido pelos alunos do curso de Letras que foram tutores do curso. Dessa forma,
podemos provocar mudancas significativas em médio e longo prazo, ja que esses docentes
formados com uma nova concepgdo ensino de leitura poderdo contribuir para outro perfil de

leitor ingresse nas universidades.
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