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RESUMO: O Programa Nacional Biblioteca da Escola PNBE e fundamentos tedricos sobre
leitura, linguagem e literatura compdem o nucleo deste artigo, que aborda, entre outras
tematicas, aspectos de leitura, da linguagem, da literatura, e o papel exercido pelo PNBE
como provedor e distribuidor de livros. A pesquisa aqui apresentada foi realizada em uma
escola municipal da cidade de Uberlandia, no ano de 2012, com professores e bibliotecarios.
Os dados foram gerados por meio de realizacdo de sessGes de Grupo Focal. A anélise dos
dados indica que o acervo do PNBE permanece esquecido, e ndo ha uma politica ou programa
de formacao de mediadores.
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ABSTRACT: The National School Library PNBE and theoretical foundations of reading,
language and literature make up the core of this article, which discusses, among other issues,
aspects of reading, language, literature and the role played by PNBE as a provider and
distributor of books. The research presented here was held in a municipal school in the city of
Uberlandia, in the year 2012 with teachers and librarians. The data were generated by
conducting focus group sessions. Data analysis indicates that the collection of PNBE remains
forgotten, and there is no policy or training program for mediators.
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Introducéo

O acervo contido nas bibliotecas escolares da maior parte das escolas brasileiras é
formado por doacdes, projetos empresariais e programas federais, estaduais e municipais. O

Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) faz parte da esfera federal na composicéao
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dos acervos escolares. A investigacédo a ser feita em relacdo ao PNBE, neste artigo, ultrapassa
a acao de distribuicdo de obras, porque envolve a necessidade de formacdo de mediadores de
leitura. Antes de avancar sobre o tema, é necessario descrever em linhas gerais a organizacéo
e 0s objetivos do programa.

O PNBE é um projeto governamental de distribuicdo de obras literérias e didaticas
organizadas em Kits, que abrange toda a educacdo bésica: a educacdo infantil, os anos iniciais
e finais do ensino fundamental, ensino médio e a educacdo de jovens e adultos. Seu objetivo
principal é a ampliacdo, acessibilidade e apoio pedagogico por meio de acervos bibliograficos
destinados as escolas de educacdo béasica de todo o pais. Criado pela Portaria n.° 584, de 28 de
abril de 1997, foi elaborado para, a cada ano, contemplar diferentes segmentos escolares. S&o
maultiplos os titulos que constam do acervo como livros de literatura, livros culturais, histdrias
classicas universais e regionais, e obras de autores contemporaneos, além de contar com 0s
mais diferentes géneros literdrios. As caracteristicas das obras destinadas aos anos iniciais do
ensino fundamental apresentam diversidade de géneros.

No PNBE-2010, de acordo com dados do MEC/FNDE,? foram distribuidos 10,7
milhGes de livros a todas as escolas publicas da educacéo infantil, do ensino fundamental do
1° a0 5° ano e da educacdo de jovens e adultos. Além desse acervo, foi distribuido um
vocabulario ortografico da lingua portuguesa — VOLP; foram criados os programas
complementares: PNBE-Periddico, destinado a entrega de publicac@es (jornais, revista, entre
outros) as escolas, e o PNBE-Professor, exclusivo para professores da rede publica que
receberdo livros direcionados a orientacdo do ensino em cada disciplina da educacdo basica.

A grande problemaética investigada na pesquisa refere-se ao uso do acervo em sala de
aula pelos professores de uma escola municipal da cidade de Uberlandia; ainda compdem a
investigacdo a falta de formacgdo de professores, o trabalho com os livros e os critérios
utilizados pela selecdo dos livros e as manifestagfes docentes em relagcdo a esse movimento.
Professores e bibliotecarios ndo elaboram, como sera demonstrado nos proximos paragrafos,
acOes para que os livros saiam das prateleiras, e parte significativa desconhece o PNBE e as
possibilidades de lidar com os livros.

O artigo abordard, inicialmente, questdes de leitura, linguagem e literatura ancoradas em
pensadores da filosofia da linguagem como Bakhtin (2004), Vygotsky (2009) e Smith (2003),
além de linguistas como Fiorin (2006) e Brait (2010), como também estudiosos da leitura e
literatura como Martins (2004), Cosson (2009), Gregorin Filho (2009) e Lajolo (1990). Em

* Informacdes do PNBE disponiveis no site: <http://portal.mec.gov.br/>. Acesso em: 21 fev 2012.
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seguida, sera discutido um recorte da pesquisa de mestrado, um encontro de professores por
meio de grupo focal em que docentes dialogam sobre uma tematica da investigacdo na propria
escola de trabalho com obras distribuidas pelo PNBE constantes no acervo da biblioteca. O
artigo é finalizado com o entrelacamento das ideias tedricas e o0 uso real das obras realizado
pelos professores, contrastando com suas experiéncias e apreensdes evidenciadas pelos

trechos transcritos.

1. Da marca impressa ao sentido

Apenas juntar as letras dispostas no papel e pronuncia-las ndo configura plenamente o
ato de ler. “Um signo ndo existe apenas como parte de uma realidade, ele também reflete e
refrata uma outra.” (BAKHTIN, 2004, p.112) Para que realmente exista leitura, é preciso
agregar aos signos varios sentidos, e ndo apenas decodificar o cddigo linguistico disposto
sobre o papel. Smith (2003) atribui a questdo da identificacdo de sentido ndo apenas a
identificacdo das letras, mas também a sua compreensdo, apresentando a diferenca entre

identificar e compreender a escrita:

A diferenca, acerca da compreensdo, € que os leitores trazem ao texto
guestdes implicitas sobre o significado, em vez de sobre as letras ou
palavras. O termo identificacdo do sentido também ajuda a enfatizar que a
compreensao é um processo ativo. (SMITH, 2003, p.186)

Associar letras com ideias, imagens e pré-conhecimento sdo itens indispensaveis a
realizacdo do ato de ler, ao se atribuir significado as palavras, que se juntam formando frases
e textos, com a finalidade principal de compreender.

No presente artigo, escolhemos a figura do professor como mediador, e ensinante, por
se tratar da vinculagdo com a educacao na escola, contudo, esse papel pode ser exercido pelo

pai, pela mae, por um coleguinha, ou por outros interlocutores, pois:

[...] a enunciagéo € o produto da interagdo de dois individuos socialmente
organizados e, mesmo que ndo haja um interlocutor real, este pode ser
substituido pelo representante médio do grupo social ao qual pertence o
locutor. A palavra dirige-se a um interlocutor: ela é fungcdo da pessoa desse
interlocutor: variara se se tratar de um grupo social ou nao, [...] se esta
estiver ligada ao locutor por lagos sociais mais ou menos estreitos (pai, mée,
marido, etc.). Ndo pode haver interlocutor abstrato; ndo teriamos linguagem
comum com tal interlocutor, nem no sentido proprio nem no figurado.
(BAKHTIN, 2004, p.112)
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A atividade de leitura no estagio da alfabetizacdo é complexa a principio e
extremamente dificil na evolucéo até o dominio linguistico em que praticamente o ato de ler
se torna quase imperceptivel aos nossos comandos inconscientes. Parecer ser algo
aparentemente simpldrio para quem domina esse ato cultural, contudo, também pode ser de
grande dificuldade para quem n&o conhece ou compreende apenas rastica ou superficialmente
esse emaranhado de significados. As conexdes estabelecidas pelo leitor para o sucesso da
leitura partem de aspectos gerais, daquilo que constitui o seu préprio universo de referéncias.
Martins (2004, p.30) considera a:

leitura como um processo de compreensdo de expressGes formais e
simbolicas, ndo importando por meio de que linguagem. Assim, o ato de ler
se refere tanto a algo escrito quanto a outros tipos de expressdes do fazer
humano, caracterizando-se também como acontecimento historico e
estabelecendo uma relagdo igualmente histérica entre o leitor e o que é lido.

A partir do entendimento de leitura — essencial para compreender os caminhos que
levam para a leitura de obras literdria —, prosseguimos para uma analise da capacidade
interpretativa do leitor na dimensao dos valores atribuidos ao processo de ler e compreender.
O tipo textual e preferéncias sao atributos individuais que definem para o leitor aquilo que
seja apropriado para si proprio nessa classificacdo. As preferéncias de cada sujeito sdo
definidas pela quantidade e qualidade dos materiais e géneros a que teve acesso desde o inicio
de sua vida até 0 momento em que emite julgamentos de valor sobre o Ihe agrada. Quanto
mais obras e conhecimento, mais profundos e refinados sdo os saberes usados como recurso
para definir os niveis de preferéncias e a capacidade de recusar uma obra pela sua riqueza ou
pobreza literaria. Neste ponto, o papel do professor é essencial para proporcionar aos
discentes tais referéncias de construcdo dos saberes, que envolvem a leitura em um panorama
social superior ao pensamento da leitura individual, subjetiva e solitaria — sem dialogismos,
em consonancia com envolvimento dos agentes na interferéncia de seus préprios processos

educacionais. Para Fiorin (2006, p.55),

A subjetividade é constituida pelo conjunto de relagcdes sociais de que
participa o sujeito. Por isso, em Bakhtin, o sujeito ndo é assujeitado, ou seja,
submisso as estruturas sociais, nem é uma subjetividade autbnoma em
relacdo a sociedade. O principio do agir é que o sujeito age em relacdo aos
outros; o individuo constitui-se em relacao ao outro.

Apos a crianga construir um pilar de conhecimento e comecgar a fazer uso das
habilidades adquiridas para ler e compreender as palavras no seu contexto, os estimulos

ofertados, na escola, na familia, ou pela televisdo, conduzem esse jovem descobridor das
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letras para um novo sentido de leitura que esta aberta a qualquer obra literaria. Naturalmente,
o leitor inicial busca um livro que lhe chame a atencdo através de imagens e cores, e
satisfeitas essas necessidades, sua atencao estard voltada para o conteido dessa obra que, se
Ihe interessar, sera completamente esmiucada. Caso ndo haja compreensao apds as primeiras
paginas, talvez essa obra seja abandonada e ndo desperte interesse algum a crianca. De acordo
com Smith (2003, p. 247),

O papel primério dos professores de leitura pode ser resumido em poucas
palavras — é o de garantir que as criancas tenham demonstragdes adequadas
da leitura sendo usada para finalidades evidentemente significativas, e ajudar
os alunos a satisfazerem, por si mesmos, estas finalidades. Onde as criangas
véem pouca relevancia na leitura, os professores devem criar situacGes
interessantes.

A intervencdo no sistema educacional, realizada pelo professor ou pelo bibliotecério, é
imprescindivel para que o livro desperte interesse na crianca, saia da prateleira, e provoque
um mergulho nas palavras, na histéria e no contexto. A leitura, tanto quanto a linguagem, é
um ato histérico-cultural, e, nos anos iniciais em que a crianca desenvolve suas habilidades de
leitura, esse processo precisa ter um mediador a fim de que, no dialogo com o docente, aquela
obra faca sentido para o leitor. Na discussdao proporcionada por Brait (2010) sobre conceitos
nos Circulos de Bakhtin, o enunciado ndo se constitui apenas nas palavras dos livros, mas
necessita das questdes histérico-sociais para se concretizar. Brait (2010, p. 65) sistematiza a
compreensdo do papel do outro no processo de compreensdo da leitura e das obras pelas

criancas:

As nocdes enunciado/enunciacdo tém papel central na concepgdo de
linguagem que rege o pensamento bakhtiniano justamente porque a
linguagem € concebida de um ponto de vista historico cultural e social que
inclui, para efeito de compreensdo e analise, a comunicacdo efetiva e 0s
sujeitos e discursos nela envolvidos. Bakhtin e seu Circulo, & medida que
elaboram uma teoria enunciativo-discursiva da linguagem, propfem, em
diferentes momentos, reflexGes acerca de enunciado/enunciacdo, de sua
estreita vinculagdo com o signo ideoldgico, palavra, comunicagdo, interacéo,
géneros discursivos, texto, tema e significacdo, discurso, discurso verbal,
polifonia, dialogismo, ato/atividade/evento e demais elementos constitutivos
do processo enunciativo-discursivo. Como também é do prdprio pensamento
bakthiniano, a concepg¢éo de enunciado/enunciacdo ndo se encontra pronta e
acabada numa determinada obra, num determinado texto: o sentido e as
particularidades vdo sendo construidos ao longo do conjunto das obras,
indissociavelmente implicados em outras no¢Ges também paulatinamente
construidas.
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A acdo docente vai proporcionar o relacionamento desse leitor inicial com os
personagens e 0 conduzira para as correspondéncias com seus proprios conhecimentos e
imaginacbes. Portanto, quando a crianca tem um mediador para ler uma obra, seu
envolvimento com a leitura tera caminhos mais consistentes para a compreensdo. Sem essa
mediacéo, o livro pode ser esvaziado de sentido e ndo gerar o interesse do pequeno. Outros
tipos de conhecimentos pelas imagens e por outros géneros auxiliam a ampliacdo do

entendimento do leitor, porque

um dos aspectos destacados é o fato de que eles transitam por todas as
atividades humanas e devem ser pensados, culturalmente, a partir de temas,
formas de composicdo e estilo. Isso significa que, além da atividade literaria,
todas as demais atividades implicam géneros e, consequentemente estilos.
(BRAIT, 2010, p.88)

Essa diversidade de informacdes proporciona a criangca uma compreensdo historico-
cultural real para que ela ultrapasse a questdo da compreensdo dos diversos meios

comunicacionais e se aproprie do uso da linguagem em relacdo a essas formas.

Quer dizer, do ponto de vista do dialogismo, essa polifonia resulta de
géneros discursivos num contexto enunciativo que acolhe uma diversidade
muito ampla de manifestacOes: além da comunicacdo visual elementar da
cidade (sinalizagdo de trénsito, anuncios, placas de ruas e de casas
comerciais), outras esferas do discurso urbano foram introduzidas: como
anuncios luminosos e cinéticos; midia externa que mistura meios de
comunicagdo como radio, televisio e midia digital para reproduzir os
géneros bésicos da programacgdo como jornalismo, publicidade, videoclipe,
charges, slogan, banners, gingles e vinhetas. (BRAIT, 2010, p.164-165)

Ao apresentar a diversidade e variedade de discursos, as necessidades parecem ser
satisfeitas, mas apenas 0 conhecimento de que existem géneros diferentes ndo basta; os
saberes urgem por serem aprofundados nas questdes literarias. Diferencia-se uma obra
literaria de outra ndo literéria pela sua literariedade, ou seja, a configuragdo do texto com
sentido superior ao de apenas informar, esclarecer (texto jornalistico) ou com objetividades
cientificas (artigo cientifico), prima pela interpretacdo atenta das palavras, pela subjetividade
de seus contextos e significados, pela subversdo da realidade ou por se apoiar nela, sem sé-la
(romances, poesias). Essas caracteristicas sdo definidas pelo estabelecimento “[...] do valor ou
natureza artistica e literaria de uma obra considerada literaria por seu autor ou eventuais
leitores” (LAJOLO, 1990, p.19), da producdo escrita de um pais ou de uma época em relacédo

a um determinado periodo historico.
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O termo “literatura” vem do latim litteris, que significa letras. Nessa estreita relacdo
com as palavras, procuramos entender a literatura acima como um instrumento de
comunicacdo que propaga conhecimentos e a cultura de uma época, regido ou civilizacao;
trata da expressdo humana e, nas palavras de Louis de Bonald* — pensador e critico Francés do
século XIX: “As obras literarias nos ajudam a compreender nés mesmos, as mudancas do
comportamento do homem ao longo dos séculos, e a partir dos exemplos, refletir sobre nos
mesmos”, ou, Na versdo menos romantica e mais interpretativa de um dos difusores do
Modernismo no Brasil, Alceu Amoroso Lima’®: “A Literatura ¢ a expressdo do homem e da
vida. E 0 homem de certo modo convertido numa obra. Nela o interessante ndo é o que se
exprime, mas como se exprime. O como tem ai sua importancia fulminante”.

Dessas concepcdes, do grau de competéncia leitora, do acesso aos livros e demais
suportes a que estamos suscetiveis ao longo da vida, sdo construidas as preferéncias e
dissabores, de forma que, em certo ponto, ultrapassa-se a caracteristica de consumidores de
obras para se tornar um critico literdrio — um atributo profundo do leitor que compreende
aquilo que 1€ e se baseia em argumentos sélidos (proprios ou ancorados em referéncias que se
cré sejam validas) para qualificar ou desabonar determinada obra. Proporcionar uma gama
variada de leituras para criangas é um grande passo para incentivar 0s pequenos leitores a se
tornarem proficientes, autbnomos e criticos literarios. A literatura infantil trata com cuidado
desta questdo por trazer ao universo dos pequenos leitores um mundo de palavras, imagens e
concepcdes — fantasias que tratam de uma diversidade de temas que pode fazer parte ou nédo
da vida dessas criangas, mas que, certamente, convida a uma busca por mais palavras, mais
historias e mais leituras.

E importante ressaltar que a principal funcéo da literatura infantil é levar a crianca a
imaginar. Nas palavras de Coelho (2000, apud GREGORIN FILHO, 2009, p. 9): “A literatura
infantil é, antes de tudo, literatura; ou melhor, ¢é arte: fenémeno de criatividade que representa
0 mundo, 0 homem, a vida, através da palavra. Funde sonhos e a vida préatica, o imaginario e o

real, os ideais e sua possivel/impossivel realizacao [...]”.

* Louis-Gabriel-Ambroise, Visconde de Bonald (02/10/ 1754 — 23/10/ 1840) filésofo francés que tinha como
uma de suas principais idéias a linguagem como uma criagdo e uma dadiva divina, estando nela todos os
segredos da harmonia social. Disponivel em: < http://pt.wikipedia.org/wiki/Bonald>. Acesso em: 22 mar. 2012.

® Alceu Amoroso Lima nasceu na cidade de Petrépolis (11/12/1893-14/8/1983) era critico literério e poligrafo,
conhecido pelo pseuddnimo de Tristdo de Ataide, aderiu ao modernismo em 1922, sendo responsavel por
importantes estudos  sobre 0s principais poetas  do movimento. Disponivel em:
<http://www.algosobre.com.br/biografias/alceu-amoroso-lima.html>. Acesso em: 22 mar. 2012.
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A oferta diversificada dessas obras incentiva a crianca a optar por um livro, aquele que
mais Ihe chamou a atencdo; € o despertar da autonomia, pois a crianca busca dentro de si
motivos para a escolha de determinada obra. As primeiras leituras da crianca, que ainda
tropeca nas palavras, sdo orientadas pela professora; até mesmo a interpretacdo do texto
também € inicialmente baseada nas concepcbes do educador. Contudo, assim que a crianca
adquire certa habilidade e autonomia, ela comeca a manifestar suas proprias interpretacoes e
delinear suas preferéncias, comecando a apresentar seus julgamentos, como critico literario.

A literatura infantil ndo é um mero artificio para ensinar a ler ou a entender a licéo; ela
precisa ser desfrutada, compreendida como arte. Para tanto, o trabalho do professor em sala de
aula requer um amplo estudo ndo apenas das obras ou teorias, mas também do ambiente, de
seus alunos e a captacdo da importancia e responsabilidade que acarreta sobre a formacao dos
estudantes. Gregorin Filho (2009, p. 77) ressalta o valor da atividade educacional estruturada

para a sociedade:

Trabalhar com literatura infantil em sala de aula é criar condi¢des para que
se formem leitores de arte, leitores de mundo, leitores plurais. Muito mais do
gue uma simples atividade inserida em propostas de contelidos curriculares,
oferecer e discutir literatura em sala de aula é poder formar leitores, é
ampliar a competéncia de ver o mundo e dialogar com a sociedade.

A literatura infantil é essencial no meio escolar para auxiliar na educacéo e, também,
para levar fantasia para a vida das criancas e de quem convive com elas. Assim, ter disponivel
uma riqueza de acervos literarios diminui a distancia das criancas em relacdo aos livros, mas

ndo garante que elas se tornem leitoras.

2. O que sabem os professores sobre as estratégias de escolha de obras literarias das

prateleiras e do acervo disponivel nas bibliotecas.

O trabalho realizado em sala de aula pelos professores e bibliotecarios é que tira 0s
livros da biblioteca e os direciona aos alunos. Sem essa motivagéo, poucos livros séo retirados
para empréstimos nos espagos destinados aos acervos literarios e pouco acontece para o
aprimoramento da leitura. Uma acdo proativa é que de fato faz a alteridade na esfera de leitura
literdria nas escolas, atitude que deveria fazer parte do cotidiano escolar; na realidade,
acontece esporadicamente ou ndo acontece. O conhecimento dos profissionais da educagéo

sobre a existéncia dos livros e colecdes presentes na biblioteca e as diversas formas de realizar
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trabalhos educacionais serdo a diferenca entre uma biblioteca bem utilizada: com
frequentadores e trabalhos com literatura, em detrimento do lugar onde apenas se guardam
livros.

O presente artigo faz um recorte, de uma pesquisa em andamento, para apresentar um
trecho de um encontro em que séo delineados, pelos professores, seus conhecimentos sobre
uma colecdo do acervo da biblioteca de uma escola municipal, em que atuam tanto
professores quanto bibliotecarios, e algumas estratégias utilizadas. Neste recorte é possivel
apreender ndo apenas 0 conhecimento (ou sua falta) sobre as obras da biblioteca da escola
como também alguns sentimentos que permeiam a funcdo docente, o peso da educacao e o
medo da situagdo de investigagao.

O paradigma de pesquisa seguido é o qualitativo, com a opc¢do pela técnica do tipo
grupo focal, ou seja, nos processos investigativos ha um grupo de discussdo tematica na
forma de encontros com a selecéo dos temas e géneros baseados na possibilidade de obter
uma anéalise mais fiel da realidade empregada pelo Programa Nacional Biblioteca da Escola —
PNBE, no cotidiano escolar. Com uma proposta de apreciacdo, da coleta de dados
qualitativos, conceituacdo das problematicas escolares relacionadas ao uso dessas obras, visa-
se, pela técnica empregada, obter, pelo processo de observacdo do exame das opinides,
planos, propostas de trabalhos para uso dos livros em sala de aula, e também compreender os
principais sentimentos mobilizadores do trabalho docente. Nesta perspectiva, o uso da técnica

grupo focal:

permite compreender processos de construgdo da realidade por determinados
grupos sociais, compreender préticas cotidianas, aces e reacdes a fatos e
eventos, comportamentos e atitudes, constituindo-se uma técnica importante
para o0 conhecimento das representacOes, percepcdes, crencgas, habitos,
valores, restricdes, preconceitos, linguagens e simbologias prevalentes no
trato de uma dada questdo por pessoas que partilham alguns tracos em
comum, relevantes para o estudo do problema visado. A pesquisa com
grupos focais, além de ajudar na obtencdo de perspectivas diferentes sobre
uma mesma questdo, permite também a compreensao de ideias partilhadas
por pessoas no dia-a-dia e dos modos pelos quais os individuos sao
influenciados pelos outros. (GATTI, 2005, p.11)

O grupo focal implica envolvimento na escolha da pesquisa em relagdo ao meio
inserido historico-socialmente, leva-se em conta o publico, os valores da comunidade, 0s
interesses e preferéncias dos pesquisados dentre outros influenciadores na pesquisa. No
método escolhido - grupo focal - o PNBE, nessas condi¢des, além do acervo, séo
considerados 0s sujeitos, os locais de sessdo e o0s registros dos dados. O grupo focal foi
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fundamental para o desenvolvimento desta pesquisa devido a riqueza que o conjunto de

informacdes proporcionou, como afirma Gatti, (2005, p. 69-70):

A potencialidade mais enfatizada do grupo focal como meio de pesquisa esta
ligada a possibilidade que ele oferece de trazer um conjunto concentrado de
informacGes de diferentes naturezas (conceitos, idéias, opinides,
sentimentos, preconceitos, acOes, valores) para o foco de interesse do
pesquisador. As comparacdes, os confrontos, as complementagdes, que 0s
participantes produzem entre si, a partir de suas experiéncias, s&o uma fonte
sOlida para a construcdo de compreensdes sobre a complexidade de formas
de pensar, de se comportar, das motivacgdes, das intencBes e expectativas, em
face de um problema, de uma ocorréncia, de um servico, etc.

Dentre as diversas tipologias de pesquisa existentes, o grupo focal responde melhor a
esse projeto de investigacdo das obras literarias do PNBE e da realidade de uso desse
programa, a fim de propor uma observacdo diagndstica acompanhando opinifes, saberes,
intencdes em seu uso cotidiano e, atraves desses parametros, juntamente com o grupo de
discussdo, construir medidas, planos de trabalho com o acervo disponivel na biblioteca para
uso do préprio meio e quicd ampliar a discussdo para outros meios.

Esse encontro de discussdo tematica, que serd apresentado como recorte da pesquisa,
foi estruturado de forma que os objetivos eram conhecer um pouco mais sobre os professores;
possibilitar o manuseio orientado das obras do PNBE; iniciar a apreensdo de conceitos
cotidianos postos em meio a realidade escolar dessa escola e dos professores; perceber
preliminarmente qual o nivel de conhecimento teérico que cada professor deixa manifestar em
meio as desconfiancas e ressalvas que possam ter acerca do projeto de pesquisa introjetado;
proporcionar uma liberdade em relacdo ao foco de discussdo, possibilitando que os
professores escolham um livro e falem, com um pequeno direcionamento realizado com
perguntas tematicas, sobe o cotidiano escolar.

Foi realizada uma apresentacdo dos livros do PNBE (Fotol), de forma que os
professores pudessem manusear as obras e se aproximar do objeto de pesquisa — 0 acervo
literario distribuido pelo PNBE — de sua realidade escolar. Apenas um participante do
encontro sabia sobre a existéncia do programa governamental, mas ninguém sabia o
significado da sigla ou detalhes sobre a distribuicdo dos livros. Também desconheciam a
mensagem (Foto 2, 3 e 4) presente na maioria dos livros, na contracapa, sobre 0 manuseio e 0

convite a leitura feito pelo MEC - Ministério da Educacdo e Cultura.
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Foto 1- Logotipo do PNBE -2010 em destague. Foto 2 — Mensagem do Mec presente nos livros do PNBE.

Foto 3 — Exemplo de uma das primeiras mensagens Foto 4 — Mensagem utilizada no PNBE-2010
produzidas, PNBE-2003

As obras foram colocadas em uma mesa (Foto 5), em grande quantidade, retirados da
biblioteca da propria escola, todos do PNBE de diversos anos de 2002 até 2010; havia obras
até do programa que antecedeu o PNBE e a ele deu origem, chamado: “Programa Literatura
em minha casa” (Foto 6). A dindmica realizada com os professores obedeceu a solicitacdo
para que cada um escolhesse aleatoriamente um livro da bancada e retornasse ao seu assento.
Apos todos retirarem os livros, cada professor deveria contar aos demais as razdes de ter
escolhido determinado livro, descrever o que o levou a seleciona-lo em detrimento dos demais
que ficaram sobre a mesa. Indiretamente, deveria explicar sua estratégia de escolha da obra
literaria, pois:

Quando queremos ler uma obra literaria podemos ir a uma biblioteca ou a
uma livraria e escolher o titulo, o autor ou o assunto que mais nos apraz. E
desse modo que os catalogos sdo usualmente organizados. (...)Essas sdo
algumas das maneiras pelas quais a literatura é selecionada tendo como
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ponto de orientacdo o leitor. E a chamada livre escolha que, como se pode
observar, nunca € inteiramente livre, mas conduzida por uma série de fatores
gue vdo desde a forma como os livros estdo organizados nos catalogos,
passando pelas estantes, até aos mecanismos de incentivo ao consumo
comuns a maioria dos produtos culturais. (COSSON, 2009, p. 31)

Foto 5 - Livros colocados sobre a mesa durante o Foto 6 — Logotipo do programa antecessor do PNBE, o
primeiro encontro com os professores. Programa Literatura em minha Casa.

As respostas foram variadas, com diferentes modos de escolha, desde a opcéo pela
retirada do livro como o primeiro avistado, quanto a escolha pela cor ou pelas imagens, de

acordo com alguns relatos transcritos abaixo:

Professora 1: Eu escolhi esse aqui, na hora eu bati o olho, pela
estética mesmo, eu gosto de animais, essa galinha d’angola, eu amo,
entdo bati o olho, eu amo mesmo galinha d’angola, jacar¢. Titulo do
Livro: Krokd e Galinhola, um conto africano por Maté, inclusive esse
livro, tem alguns livros que é dificil de encontrar o autor.

Professora 2: Eu peguei trés, também é uma adaptacdo da Ruth
Rocha, na verdade eu fui pelo autor, Ruth Rocha, acho que ela é
famosa, colorido, peguei.

Professora 3: Eu queria pegar mais, mas sou obediente vocé falou
aleatoriamente, eu queria pegar o de baixo. Eu ndo escolhi, mas se
fosse pra escolher, eu escolheria pelas cores, porque 0 que me chama a
atencdo em um livro, como se diz, € a embalagem, um livro se tiver
uma boa letra, um visual legal, pode ser que ndo seja bom de
contedo, mas o interessante € que eu descobri que tem até um
uberlandense aqui dentro.

Professora 4: Primeiramente, foi por causa do titulo, deve ser
interessante, depois por causa do formato, de Bartolomeu Campos
Queiroz.

Professora 5: Peguei por causa do titulo: Meninos e Meninas.®

® Livros citados pelas professoras: “Meninos e Meninas” (Atica), Domingos Pellegrine; “Krokd e Galinhola”
(Brinque-Book), Maté; “Por parte de Pai” (RHJ), Bartolomeu Campos de Queirds; “Odisséia” (Companhia das
Letras) Ruth Rocha (adapta¢do); “Tom Sawer” (Objetiva) Ruth Rocha (adaptacéo)
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O objetivo da dindmica era comparar as estratégias usadas pelos proprios professores
com as de seus alunos ao encontrar com uma infinidade de obras e ndo saber o que escolher
para ler quando ndo ha uma indicacdo expressa do livro que deve ser lido em classe. A
estratégia usada pelo professor muitas vezes é a mesma utilizada pelo aluno, e sua escolha
pode interferir sensivelmente na opcao pela obra literaria dos alunos. “A criagao infantil esta
para a criagdo dos adultos assim como a brincadeira para a vida” (VYGOTSKY, 2009). O
docente percebe em suas atitudes as possiveis acdes de seus discentes, além de compreender
como suas opgOes podem interferir diretamente nas escolhas das criangas: “O professor ¢ o
intermediario entre o livro e o aluno, seu leitor final. Os livros que ele 1€ ou leu sdo os que
terminam invariavelmente nas maos dos alunos” (COSSON, 2009, p. 32). H4 uma intersec¢ao
entre as experiéncias vivenciadas no encontro e o trabalho que os professores realizam em
sala de aula, é um espelho que reflete e refrata a historia educacional que cada um vive e
desempenha.

Em seguida, ocorreu o questionamento quanto ao fato de as estratégias serem as
mesmas que as criancas utilizam e os comentarios dos professores possibilitaram aprofundar a
tematica, ao ser mencionado um tipo de livro — o livro sem texto — que a bibliotecéria citou
como rejeitado pelas criancas:

Pesquisadora: Professora C... uma crianga quando chega la
[biblioteca], sera que ela usa algum método estratégico, daquelas que
a gente discutiu para escolher um livro?

Professora C: Usa, algumas.

Professora S: Pela cor (Foto 7), pela gravura (Foto 8), ou porque a
professora falou, as vezes ele abra o livro.

Professora M: Pela gravura.

Professora C: E dificil eles pegarem um livro, assim, olha, sem cor,
“num” é. E dificil. Eu trabalhei com alfabetizacdo quatro anos, meus
alunos nunca pegaram um livro assim sem cor, eles iam a biblioteca e
ndo pegavam, pegavam so livros coloridos.

Professora M: Agora um livro que eles rejeitam é o livro s6 de
gravuras (Foto 9), que ndo tem escrita (Foto 10), porque nao tem nada
para ler. Nao levam de jeito nenhum.

Pesquisadora: Por que sera que vocé acha que eles fazem isso?
Professora M: Porque eles ndo sabem usar a imaginacao, ndo é? Mas
eles ndo levam.....

Professora S: Eles ndo foram estimulados a ler e com a gravura
também.

Professora X: A gravura também precisa usar a imaginagdo
Professora M: E usar a imaginacdo. Eles ndo levam para ler. “N&o
tem nada para ler aqui tia”
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Foto7 — Exemplo de livros coloridos apresentados pelas Foto 8 - Exemplo de obra apresentada pelas professoras
professoras que chamam a atengdo das criangas. com imagens que as criangas gostam.

Foto 9 — Livro de gravuras usado para discutir as Foto 10 — Exemplo do livro sem texto escrito.
imagens.

As professoras chegaram a concluséo, no decorrer dessa discussdo, acima descrita, de
que a crianca utiliza estratégias para a escolha dos livros da mesma forma como os adultos, e
também sdo capazes de recusar obras que a elas ndo interessam, como é o caso dos livros sem
texto para a crianca em idade de alfabetizagcdo. Ocorreu, também, um comentério de uma
professora que disse achar essa atitude das criancas interessante, pois provavelmente ela ainda
néo tinha refletido sobre o assunto. Neste ponto houve um questionamento acerca da reflexdo
sobre a orientacdo do professor, que poderia fazer com que a crianca ficasse sem interesse em
relacdo ao livro de imagens. Seria preciso instiga-la a imaginar e a criar o texto oral,

tornando-se um fomentador de um novo interesse em relacdo a obra anteriormente preterida.
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No encontro, a discussdo evolui a medida que projeta o professor como responsavel
direto pelo trabalho de incentivo a leitura com os livros presentes na biblioteca escolar. As
estratégias e 0 conhecimento de que a biblioteca dispde sdo instrumentos para a relacdo de
ensino-aprendizagem da leitura que nesse encontro ficaram mais proximos da realidade dos
professores que puderam, por meio dos didlogos com seus companheiros, compartilhar e
redescobrir sua propria atuacao.

Concluséao

A proximidade de aspectos aparentemente banais sobre 0 manuseio de um livro e as
formas que séo utilizadas para a escolha de uma obra possibilitam um olhar diferenciado,
atento para as proprias atitudes que se tornam modelares para as atitudes dos alunos.
Compreender essas estratégias para selecionar um livro auxilia nas possibilidades de despertar
um encantamento que pode passar despercebido para muitos leitores. Ao visualizar suas
proprias préaticas e discuti-las com outros colegas de trabalho, o professor pode refletir sobre
alternativas de ensino que favorecam ndo apenas o processo pedagogico de ensino-
aprendizagem, como também coloquem em xeque sua atuacdo, ampliando a criticidade em
relacdo a si, ao outro e a terceiros, sejam ideias, objetos, materiais, livros, programas, pessoas
ou governos. Esta abertura de pensamento provoca consciente ou inconsciente, pois ndo ha
neutralidade, porque o professor carrega com ele suas preferéncias e ideologias, frente a
esfera de ensino e aprendizagem.

Ao escolher um livro em uma prateleira de biblioteca e sentir sua textura, compara-lo
com outros na prateleira em relacdo ao tamanho, a espessura, as cores, deleitar-se com as
imagens da capa e folhea-lo, descobrindo a existéncia de mais figuras, de texto grande, ou
middo, sdo as descobertas que agugam os sentidos e elegem aquele livro especifico como o
escolhido dentre uma centena de outros a preencher as necessidades de um leitor sedento por
imaginar como a historia ira se desenrolar daquele calhamaco de papeis. Para despertar tais
sentidos, € imprescindivel manusear, trocar experiéncias e sentir como a crianga se sentiria,
para compreendé-la e alcancar esse desejo mais profundo de imaginacdo, do despertar das
palavras prensadas no livro para, em um devir, contextualizar-se e se tornar uma historia.

O acervo do PNBE permanece esquecido, como muitas outras obras e colecdes
presentes na biblioteca da escola desta pesquisa, como de tantas outras. Abandonado nas
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prateleiras e relembrado em propagandas que o transformam na salvagdo dos programas de
leitura, o acervo do programa governamental PNBE ndo consegue proporcionar saltos na
formacéo do leitor nas escolas brasileiras se ndo houver um politica especifica de formacéo de
mediadores. Os caminhos de trabalho sdo muitos, as propostas sdo promissoras, mas ha a
necessidade de orientacdo aos docentes e bibliotecarios para que aprender a ler literatura deixe
de ser uma trilha tortuosa e passe a ser, para o leitor, um caminho de fértil colheita da cultura

humana.
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