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Resumo: Este artigo é fruto de reflexdes oriundas de uma pesquisa, em andamento, a partir de
observacao acerca do trabalho pedagdgico relacionado a literatura infantil nos anos iniciais do
ensino fundamental em uma escola pulblica, municipal, do Estado de S&o Paulo.
Compreendemos que aprender a ler ndo é uma pratica natural, espontanea, mas uma pratica
cultural criada pelo homem e, por isso, deve ser conteddo escolar. Neste sentido, cabe ao
professor ensinar a seus alunos atitudes, escolhas, ou seja, ac@es intelectuais que permitam ao
leitor mirim colocar a compreensdo como objetivo de sua leitura e que aprenda a mobilizar
varias estratégias de leitura para atingir esse objetivo, uma vez que os dados revelados pela
pesquisa “A Literatura na escola: espacos e contextoS — a realidade brasileira e portuguesa”
mostram que, apesar dos investimentos em programas de fomento a leitura, como, por
exemplo, o Programa Nacional de Biblioteca na Escola — PNBE, nossas escolas, em sua
grande maioria, ndo conseguem formar leitores qualitativamente melhores.Visto a
necessidade de (re) pensarmos as praticas relacionadas a leitura e, especificamente, a leitura
literaria, nossa discussao se dirige a questdes referentes ao modo como a leitura e o livro de
literatura infantil so trabalhados, por professores e seus alunos, em sala de aula, e a
influéncia dessas praticas no processo de atribuicdo de sentido das criangas ao que seja 0 ato
de ler, bem como em relacdo a sua propria identidade de leitores em formacdo. O debate
gerado pela pesquisa que deu origem a este texto evidencia o0 quanto as criangas sentem-se
capazes e ativas em seu processo de apropriacdo da leitura literaria decorrente do trabalho
pedagdgico relacionado a literatura infantil por meio da abordagem do ensino de estratégias
de leitura.
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Este texto parte de resultados das reflex6es de uma pesquisa, em andamento, por meio
da qual fazemos a problematizacdo do trabalho pedagdgico relacionado a literatura infantil
nos anos iniciais do ensino fundamental em uma escola publica, municipal, do Estado de Séo
Paulo.

A pesquisa surgiu a partir dos estudos que vimos realizando no projeto “As estratégias
de leitura com livros do Programa Nacional de Biblioteca na Escola — uma politica publica
para formacdo de leitores autdbnomos (Rede Universidade Leitoras)”, bem como de outro
projeto, em interface com o primeiro, “Literatura e Primeira Infancia: dois municipios em
cena e 0 PNBE (Programa Nacional de Biblioteca na Escola) na formagéo de criangas leitoras
(FAPESP)”, ambos vinculados ao grupo de pesquisa PROLEAO: “Processos de leitura e
escrita: apropriacdo e objetivacdo”, bem como dos dados gerados, num primeiro momento,
pela pesquisa “A Literatura na escola: espacos e contextos — a realidade brasileira e
portuguesa” (2006 — 2010), que evidenciou que apesar de uma grande parcela da produgéo
cientifica afirmar a importancia da literatura infantil para a aprendizagem e o
desenvolvimento da crianga e 0s investimentos de politicas publicas na distribuicdo de livros
literdrios as escolas de todos os niveis de ensino, ainda ndo conseguimos formar leitores
qualitativamente melhores.

Compreendemos que aprender a ler ndo é uma préatica natural, espontanea, mas uma
prética cultural criada pelo homem e, por isso, deve ser contetdo escolar. Neste sentido, cabe
ao professor ensinar a seus alunos atitudes, escolhas, ou seja, a¢des intelectuais que permitam
ao leitor mirim colocar a compreensdo como objetivo de sua leitura e que aprenda a mobilizar
varias estratégias de leitura para atingir esse objetivo.

Nesta oportunidade, nossa discussdo se dirige a questdes referentes a0 modo como a
leitura e o livro de literatura infantil s&o trabalhados, por professores e seus alunos, em sala de
aula e a influéncia dessas préaticas no processo de atribuicdo de sentido das criangas ao que
seja 0 ato de ler, bem como em relacdo a sua propria identidade de leitores em formacéo,
evidenciando, a partir do debate gerado pela pesquisa que deu origem a este texto, que ha
praticas educativas preocupadas em fazer com que o trabalho na/ para/ da/ sobre a literatura
infantil se constitua como uma préatica potencializadora da apropriagdo da leitura literéria

pelas criangas e que a leitura seja mais que mera decodificagéo de textos.

Reflexdes acerca do trabalho com ensino das estratégias de leitura na atividade literaria
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Diante das muitas definicGes e controversias que permeiam a natureza e a funcéo da
literatura infantil, principalmente quando esta é pensada no contexto escolar, é preciso
questionar como a leitura e a propria literatura infantil estdo sendo trabalhadas na escola, ja
que a leitura €, muitas vezes, concebida como um processo de decodificacdo, baseada na
lingua como sistema e ndo como interacdo entre os sujeitos, como forma de comunicacgéo,
como enunciados (BAKHTIN, 2003), como uma pratica cultural e, ainda, a literatura utilizada
como pretexto para ensinar contetdos escolares diversos, apesar de um aparente consenso
entre educadores sobre a importancia da literatura infantil no processo de apropriacdo da
leitura dos alunos.

Os dados revelados pela pesquisa “A Literatura na escola: espacos e contextos — a
realidade brasileira e portuguesa” mostram que, apesar dos investimentos em programas de
fomento a leitura, como, por exemplo, o Programa Nacional de Biblioteca na Escola — PNBE,
nossas escolas, em sua grande maioria, ndo conseguem formar leitores qualitativamente
melhores. 1sso porque, muitas vezes, o livro literario ndo é oferecido a crianca e 0s textos que
geralmente sdo apresentados a elas nos livros didaticos, por exemplo, sdo textos pobres tanto
de sentido quanto das relacdes complexas que envolvem a linguagem. O texto literario, na
integra (ndo adaptado, ou falseado, recortado e didatizado), ao suprir essa lacuna, trabalha
com elementos que ligam as palavras ao sentido, a interpretacdo, a realidade e a fantasia,
proporcionando que a leitura seja um instrumento do pensamento e uma préatica cultural, e que
a literatura cumpra seu objetivo primordial de humanizar seus leitores e construir uma nova
consciéncia de mundo, critica e sem a imposicao de valores de cunho moral ou ideoldgico.

Assim:

Mais do que uma “educagao social através de uma proposta de valores”, aos
leitores pequenos é oferecida a oportunidade de inserir-se no mundo
diversificado e plural da cultura humana; mais do que favorecer “uma
interpretagdo ordenada do mundo”, a crianga sdo propostas as multiplas
interpretacbes da construcdo social e do legado que a literatura infantil
registra, mais do que “uma forma cultural codificada”, o leitor pequeno
envereda pela aprendizagem de um milenar instrumento cultural, mais do
que se apropriar de uma visdo “estética do mundo e de um uso especial de
linguagem”, a crianga se apropria, pelos instrumentos simbdlicos, entre eles
a linguagem literéria, dos modos de criagdo artistica, pilares indestrutiveis da
evolucdo intelectual e moral do homem. (ARENA, 2010, p. 28).

Portanto, é relevante a observacdo de como o livro de literatura infantil estd sendo

trabalhado em sala de aula, ja que as atividades com relagéo ao livro literario propostas pelos
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professores sdo permeadas por suas concepcdes de leitura e literatura infantil e influenciam a
construcdo do sentido pela crianca sobre o que é a leitura e literatura.

Neste sentido, se o professor ndo concebe a literatura infantil “(...) como objeto que
provoca emoc0es, da prazer ou diverte e, acima de tudo, modifica a consciéncia do mundo de
seu leitor (...)” (COELHO, 2000, p. 46), ira didatiz&-la, o que a descaracteriza e a afasta do
leitor, tendo o poder de tirar seu encantamento, tornando-a objeto para adornar outros
aprendizados e fazer com que o aluno encare a leitura da literatura infantil (e suas atividades
seguintes) apenas como mais uma tarefa exigida pela escola, sem que ele experimente toda a
forga humanizadora da literatura.

Do mesmo modo, se o professor concebe a leitura como um processo de
decodificacdo, essa concepcdo permeara suas praticas, garantindo apenas a crianga conhecer
0s elementos que constituem as unidades de nossa lingua como sistema, em que a palavra é
somente um sinal que, para Bakhtin (1995), é apenas uma entidade de contetido imutavel e se
constitui como um instrumento técnico para designar um objeto ou um acontecimento. Arena

(2010), ao tecer uma analise acerca do conceito de palavras em Bakhtin, afirma que:

[...] a palavra estd ensopada de cultura e seria dessa forma que deveria ser
compreendida pelo aluno leitor. Oferecer a palavra como cédigo acarreta
duas situacdes impensaveis para a légica bakhtiniana. A primeira, por afastar
a palavra do outro, como se esta pertencesse ao sistema abstrato da lingua,
sem a presenga humana. Neste caso, a apropriacdo néo se refere a palavra do
outro, mas de uma palavra fora das rela¢cbes humanas, portanto, afastada da
lingua como produto cultural dessas relagdes. O segundo, porque traz
implicita a separacéo entre palavra e cultura, entre enunciado e cultura, entre
palavra e ideologia, como se o codigo fosse uma produgdo esponténea, sem
produtores e acima dos homens [...]. (ARENA, 2010, p. 20).

A partir de tais pressupostos, € preciso que o professor se preocupe com a inser¢ao dos
alunos no universo da leitura e da escrita, concebendo estas como praticas sociais,
transformando-as em aprendizagens significativas, de modo que essas aprendizagens
correspondam as necessidades de seus alunos criadas nas relagbes estabelecidas
intencionalmente em sala de aula. Vigotski (2000) ao criticar 0 ensino da escrita, cujo
mecanismo prevalece sobre a sua funcgao social, afirma que “a crianga se ensina a tragar letras
e a formar com elas palavras, mas ndo se ensina a linguagem escrita” (VIGOTSKI, 2000, p.
133) e que “nosso ensino ainda ndo se baseia no desenvolvimento natural das necessidades da
crianca, nem em sua propria iniciativa: Ihe chega de fora, das maos do professor e lembra a

aquisi¢do de um habito técnico” (idem). Do mesmo modo, ao trabalharmos a leitura em sala
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de aula priorizando a correspondéncia grafema-fonema, desconsiderando-a como pratica
cultural, ou ainda utilizando o texto literario como pretexto para ensinar gramatica ou normas
de conduta, ndo estamos falando de leitura (como sinénimo de compreensdo), mas do dominio
de uma técnica esvaziada de sentido para a crianca e que nada tem a ver com suas
necessidades e interesses (GIROTTO; SOUZA, 2010, p. 52).

E a partir dessa relagéo entre leitura e necessidade que surge a importancia de se criar
condicdes para que as criancas manifestem o desejo e a necessidade de ler, mostrando a elas a

relevancia da leitura e suas varias funcdes como:

[...] responder a necessidade de viver com os outros, na sala de aula e na
escola; comunicar com o exterior; descobrir informagdes das quais se
necessita; fazer (brincar, construir, levar o termo um projeto-
empreendimento), alimentar e estimular o imaginario [...] (JOLIBERT,
1994, p.31).

E a literatura infantil pode contribuir para a criacdo da necessidade de leitura na
crianca, desde que ela ndo perca seu carater estético, ludico, o que possibilita o potencial
educativo inerente a leitura literaria.

Ao se referirem a Literatura Infantil, Girotto e Souza (2009) a concebem como uma
arte capaz de motivar a expressdo do imaginario, do real, dos sonhos, das fantasias e dos
conhecimentos ja apropriados. Tendo por base as ideias de Leontiev, as autoras afirmam que
“os momentos do desenvolvimento cultural sao motivados por atividades que fagam avancar a
formacéo e o aperfeicoamento das capacidades psiquicas” (p. 20) ¢ neste sentido, “¢ possivel
um novo olhar em relacdo a literatura infantil como fundamental para a formacdo da
humanidade no ser humano, em suas maximas possibilidades” (idem). Dai a importancia da
presenca da literatura infantil em sala de aula, ressaltando que a adequada escolarizacdo da
literatura é aquela que conduz as praticas de leitura que ocorrem no contexto social
(SOARES, 2001) e, por isso, as atividades de leitura literaria devem ser planejadas de maneira
a contemplar tal afirmativa. Assim, cabe ao professor, como parceiro mais experiente da
cultura humana, proporcionar a crianca atividades que envolvam a finalidade para a qual o
livro literario foi criado, ou seja, atividades de leitura literaria, de modo que o texto literario
seja instrumento para a formacdo do leitor autbnomo e ndo um pretexto para o ensino da
gramatica, normas de conduta ou qualquer outro conteddo que ndo seja a prépria atividade
literdria. Segundo Arena (2010), a importancia do ensino da leitura de literatura infantil

justifica-se por duas questoes:
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A primeira, por entender que a literatura medeia a relacdo da crianca com a
cultura de sua época, mas transcende a ela, tanto para o passado, quanto para
o futuro; a segunda, porgque a crianca, imersa em um contexto cultural,
necessita desse contexto para se apropriar da cultura que encharca o género
literrio a que tem acesso. (ARENA, 2010, p. 15).

Muitos professores, por se sentirem despreparados para abordar o texto literario em
sala de aula, por falta de uma teoria que o embasem, ou por auséncia de dominio sobre
questdes referentes a leitura e, especificamente, a leitura literaria, ndo ofertam a seus alunos a
literatura infantil e, assim, deixam de lado a necessidade de se estabelecer um dialogo entre

literatura e préatica pedagdgica. Essa € uma pratica equivocada, uma vez que:

o fato de a literatura infantil ndo ser subsidiaria da escola e do ensino néao
quer dizer que, como medida de precaugéo, ela deve ser afastada da sala de
aula. Sendo agente de conhecimento porque propicia questionamento dos
valores em circulacdo na sociedade, seu emprego em aula ou em qualquer
outro cendrio desencadeia o alargamento dos horizontes cognitivos do
leitor, 0 que justifica e demanda seu consumo escolar. (ZILBERMAN,
1987, p. 10).

Para que o texto literario seja utilizado como um objeto mediador do conhecimento,
ele necessita ser tratado como arte, objeto estético e de fruicdo, além de ser uma experiéncia, e
ndo um contetdo a ser avaliado (COSSON, 2006). Nas palavras de Soares (2001, p.21):

0 que se pode criticar, 0 que se deve negar ndo € a escolarizagdo da
literatura, mas a inadequada, a errbnea, a impropria escolarizacdo da
literatura que se traduz em sua deturpacdo, falsificacdo, distor¢do, como
resultado de uma pedagogizacdo ou uma didatizacdo mal compreendidas
gue, ao transformar o literario em escolar, desfigura-o, desvirtua-o, falseia-
0.

Ao considerar a assertiva de Libaneo (2004, p. 06) de que “a caracteristica mais
destacada do trabalho do professor € a mediacdo docente pela qual ele se pGe entre o aluno e 0
conhecimento para possibilitar as condigdes e os meios de aprendizagem (...)”, € possivel
afirmar, no que diz respeito a leitura, que o professor deve se constituir como mediador no
dialogo entre o texto e o aluno, ja que seu papel ndo € ensind-lo o deciframento de codigos
como sindnimo de leitura, mas o de ensinar a leitura como compreensdo, formando nos alunos
uma conduta ativa diante do escrito, de forma que eles lancem méao de estratégias que melhor
conduzam sua leitura.

Por isso, optamos por observar as aulas de uma professora que realiza seu trabalho

pedagdgico relacionado as atividades de leitura literaria por meio da abordagem do ensino de
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estratégias de leitura. Nesse trabalho com as estratégias, a professora teve como base Girotto e
Souza (2010), que denominam de Oficina de leitura momentos especificos em sala de aula em
que o docente planeja o ensino das estratégias de leitura, como uma adequada mediacao
pedagdgica no processo do letramento literario, de modo a formar leitores autdbnomos e
proficientes.

De acordo com Pressley (2002), sdo sete as estratégias no ato de ler: o conhecimento
prévio, que é 0 momento em que o leitor ativa conhecimentos que j& possui em relacdo ao que
estd sendo lido, a conexdo, que permite a crianca ativar seu conhecimento prévio fazendo
conexdes com aquilo que esta lendo, a inferéncia, compreendida como a conclusdo ou
interpretacdo de uma informagdo que ndo esta explicita no texto, a visualizacdo, onde
podemos criar imagens pessoais, 0 que mantém nossa atengdo e permite que a leitura se torne
significativa, as perguntas ao texto, que podem ser respondidas no decorrer da leitura com
base no texto ou com o conhecimento do préprio leitor, a sumarizacdo, que parte do
pressuposto de que precisamos sintetizar aquilo que lemos e, por fim, a estratégia de sintese,
que ocorre quando articulamos o que lemos com nossas impressées pessoais, reconstruindo o
proprio texto, elencando as informacdes essenciais e modelando-as com 0 nosso
conhecimento.

E claro que, ao ler, todas essas habilidades sdo colocadas em agdo sem uma ordem
especifica, mas, em nome da tomada de consciéncia da estratégia em foco, pensa-se na
introducdo de estratégias especificas com uma sequéncia contextualizada, a fim de
ensinarmos tais estratégias de compreensdo. O que importa é que as criancas se apropriem e
usem essas operacgdes intelectuais flexivelmente de acordo com as exigéncias dos textos e
aprendam a ler tendo a compreensdo como base e ndo como consequéncia da leitura.

Nessa perspectiva, a professora da turma observada realiza sua leitura, num primeiro
momento, em voz alta e faz interrupgdes ao perceber uma estratégia de leitura para
exemplificar aos alunos, como mostra, a seguir, o trecho em que a professora Ana (todos os
nomes de criancas e professores aqui apresentados sdo ficticios) utiliza a estratégia de

inferéncia:

Ana: Minha vida é um livro aberto! Mas quem se esconde do mundo
enterrando o focinho pelos buracos que encontra? Coruja: Uh uh uh! J& vou
ter com...” hum acho que é o tamandud. Bom, estou percebendo que nessa
historia tem rimas e a coruja deu uma dica quando falou uh uh uh... entdo
ndo pode ser o tamandud, ah... deve ser o tatu. Acertei... olha la!” (...) “Mas
quem mais poderia sumir com a lagarta sem ter um bico notavel? Coruja:
Meu plano entdo é procurar...” Bom deixa eu ver... tem um bico notavel...
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serd que € o pica-pau? Ah, errei, é o tucano! Puxa, acho que nédo prestei
atencdo em todas as dicas do texto... Vamos continuar... “ O tucano: so pelo
bico longo acham que sou o culpado? Ledo engano! As vezes a solucio esta
a um passo! Pense dona coruja, no nome de uma gravata, pois a lagarta
agora tem asas! Coruja: essa eu tiro de letra: a lagarta cresceu, cresceu e
virou...” Ah... uma gravata... e a lagarta cresceu... ela s6 pode ter virado
borboleta! Essa é facil! Vamos confirmar... ai, acertei!

Esse primeiro momento é importante quando nos referimos ao ensino das estratégias
de leitura, uma vez que o professor torna visivel o que passa em sua mente na hora da leitura,

pOis:

ler em voz alta e mostrar como leitores pensam enquanto leem é o ponto
central para a instrucdo que partilhamos [..]. Quando no6s lemos,
pensamentos preenchem nossa mente. N6s podemos fazer conexdes com
nossas vidas [...]. N6s podemos fazer uma pergunta ou uma inferéncia.
Todavia, ndo é suficiente ter esses pensamentos. Leitores estratégicos
utilizam seus pensamentos em uma conversa interior que os ajudam a criar
sentido para o que leem. Eles procuram respostas para as suas perguntas.
Tentam entender melhor o texto por meio de suas conexdes com 0S
personagens, situacfes e problemas. [...] Leitores tomam a palavra escrita e
constroem significados baseados em seus proprios pensamentos,
conhecimentos e experiéncias. O leitor é em parte escritor. (HARVEY &
GOUDIVS, 2007, p.12-13).

Posteriormente, a professora, realizando a pratica guiada, faz uma leitura em voz alta,
mas deixa que os alunos interrompam e facam, por exemplo, suas proprias conexoes,
inferéncias e visualizacdes. As criangcas conversam entre si, dialogam com o texto, deixam
pistas de seus pensamentos, questionando, fazendo conexdes, inferindo, discutindo,

debatendo, como ilustra o trecho a seguir:

Ana: O que vocés acham que € balela? Pela capa, pelo desenho...

Diego: é 0 nome do bichinho da capa.

Ana: O personagem ndo é?! E por que vocé inferiu que é o nome dele?
Diego: Pelo desenho da capa...

Ana: Entdo vou ler a historia (...). “Perdi meu querido zimulis”. O que sera
zimulis?

Alunos: Lapis!

Ana: Vocés acham que é lapis? Como descobriram?

Alunos: Pelo desenho...

Ana: E lapis? Ah, acertaram... “ Entdo eu... hd... vi que ele estava na minha
deski”. E deski? O que é?

Alunos: E mesa.

Bianca: E... porque o lapis esta em cima da mesa dele!

Ana: E mesa mesmo! *“ Mas... alguém tinha posto minha deski dentro de um
toraku.” Toraku? O que é isso?

Pedro: E carro...

RPD — Revista Profissdo Docente, Uberaba, v.13, n. 27, p.45-56, jan/jun. 2013 — ISSN 1519-0919
Dossié: Leitura - perspectivas tedricas, praticas e formagao de professores



53

Maria: N&o. E um metro...

Ana: E ai? O que €?

Alunos: Trem...

Ana: E caminhdo... entdo erramos, nossa inferéncia ndo se confirmou. “O
toraku me trouxe até a szkola”.

Alunos: E escola!

Diego: Essa é facil, a palavra é parecida...

Ana: Entdo dessa vez vocés ndo descobriram a palavra pelo desenho, foi
pela palavra mesmo?

Alunos: E... pela palavra...

Esses momentos coletivos sdo de extrema importancia para que o aluno se aproprie
dessas estratégias, pois, ao tecer uma analise sobre o conceito de aprendizagem presente em
Vigotski, Libaneo (2004) aponta que ela é uma articulagdo entre processos externos e
internos, ou seja, a aprendizagem se da, inicialmente, pela interacdo entre 0s sujeitos
(momento em que a professora realiza a leitura para todos e mostra como ela recorre as
estratégias para melhorar sua leitura e permite a participagdo dos alunos), visando a sua
internalizacdo (momento onde o aluno se apropria das estratégias e é capaz de utiliza-las em
suas leituras).

Desse modo, pensamos que as estratégias de leitura podem contribuir para uma pratica
pedagdgica voltada a humanizacdo do sujeito, na qual se considere e se valorize todos 0s
envolvidos no processo de ensino e de aprendizagem, uma vez que a professora mostra ao
aluno um caminho que ele pode utilizar em sua leitura e permite a ele um momento para a sua
pratica de leitura, j& que o processo de apropriacdo (nesse caso a apropriacdo da leitura

literaria) pressupde a atividade do sujeito:

devemos sublinhar que este processo [de apropriacdo] é sempre ativo do
ponto de vista do homem. Para se apropriar dos objetos ou dos fendmenos
que sdo o produto do desenvolvimento historico, é necessario desenvolver
em relacdo a eles uma atividade que reproduza, pela sua forma, os tragos
essenciais da atividade encarnada, acumulada no objeto (LEONTIEV, 1978,
p. 268).

Assim, a observagdo dos momentos em que as estratégias de leitura sdo articuladas a
literatura infantil nos permite afirmar que essa pratica busca evidenciar aos alunos
procedimentos para o desenvolvimento da leitura literaria, possibilitando uma atitude ativa do
aluno frente ao escrito e pautando-se em utilizar o texto literario de acordo com a finalidade
social para a qual ele foi criado e ndo, como geralmente acontece, com a pretensdo de
pedagogizar a obra literaria, pois como afirma Mello (2000), os objetos da cultura s6 fazem

sentido quando aprendemos 0 seu uso social, ou seja, para se apropriar de um objeto, o
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aprendiz deve saber reproduzir, com 0 objeto, o uso social para o qual ele foi criado, que,
neste caso, € a leitura literaria.

Outro dado importante oriundo das observacdes do trabalho com as estratégias a ser
ressaltado € o envolvimento e a participacdo das criancas nessa atividade, o que afirma o
carater colaborativo do processo de aprendizagem, ou seja, um processo que “[...] resulta da
acdo conjunta entre o educador ou parceiro mais experiente e aquele que aprende” (MELLO,
2000, p.145) e esse trabalho colaborativo “[...] possibilita a atuagdo do aprendiz em niveis
cada vez mais elevados e a internalizacdo de aptidGes, habilidades e capacidades humanas
cada vez mais elaboradas” (MELLO, 2000, p.149). Isso porque, o professor — parceiro mais
experiente que atua em colaboracdo, mas ndo em lugar da crianga — ao planejar situacdes de
ensino que atuem sobre a zona de desenvolvimento préximo da crianca, oferece-lhe atividades
que superam seu nivel de desenvolvimento e a crianga, por sua vez, se prepara para realiza-las
sozinha, uma vez que o aprendizado desperta processos de desenvolvimento que, aos poucos,
vao se tornando parte das possibilidades reais da crianca. As criancas se percebem como
sujeitos que tém voz e vez, se mostram interessadas em participar dos momentos
colaborativos das oficinas de leitura e se empenham em utilizar o que aprenderam em sua
leitura individual, num esfor¢o de melhor compreender o que estéo lendo.

Como ja afirmamos neste texto, a pratica dos professores sao influenciadas por suas
concepgdes. Por isso a importancia, no que diz respeito ao trabalho com as estratégias de
leitura, de uma concepcéo de leitura como pratica cultural, instrumento do pensamento e que
tenha como base a compreensdo, pois se 0 professor concebe a leitura como técnica, ensinara
a seus alunos as estratégias de leitura também como técnicas. E preciso que o professor
partilhe de concepgdes que lhe proporcionem as bases para pensar a leitura como
compreensdo, a literatura infantil como arte e ndo como pretexto que tenha outros objetivos
gue ndo seja a atividade literaria, 0 aluno como um sujeito ativo diante de seu processo de
aprendizagem e de compreensdo, seu proprio papel de mediador, as estratégias de leitura
como um modo de pensar e o leitor como um atribuidor de significados que leva a leitura suas
experiéncias e conhecimentos anteriores, interpretando o escrito mediante a influéncia de sua
bagagem cultural.

Quando nos referimos a leitura, partilhamos da concep¢do de que “[...] longe de
aprender uma técnica, o leitor pequeno de literatura infantil aprende a pensar por e com signos
articulados em um discurso” (ARENA, 2010, p. 37). Do mesmo modo, quando o leitor mirim

participa das oficinas de leitura e se apropria paulatinamente das estratégias de leitura, ndo
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esta aprendendo apenas técnicas para utilizar em suas leituras, mas esta aprendendo a
mobilizar operagdes intelectuais e a tomar consciéncia delas no momento da leitura. Vale
ressaltar que todas as estratégias tém em comum o proposito de usar nossa experiéncia
pessoal e coletiva para construir significados (HARVEY & GOUDVIS, 2007, p. 92).

Portanto, a partir dos dados gerados até o momento e dos estudos tedricos acerca das
estratégias, podemos afirmar que orientar o processo de aprendizagem e desenvolvimento das
estratégias de leitura, articulando-as a literatura infantil, nos possibilita a formacéo de leitores
cuja competéncia vai além da mera decodificagao de textos, mas de um leitor que ““se aproprie
de forma autdnoma das obras e do proprio processo de leitura, de um leitor literario, enfim”
(COSSON, 2006).
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